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1. Introduccién

Los materiales de prensa constituyen hoy en dia uno de los recursos
diddcticos mds empleados por los docentes de espafiol como lengua extranjera
(E/LE), dado que la variedad de propuestas dc trabajo que conllevan permitc
la préctica dc difcrentes habilidades o destrezas comunicativas. Al mismo
liempo, el periédico sc ve favorecido por ser el medio de comunicacién que
menos soporte técnico cxige, frente a la radio, televisién, cassette, ctc.

Sin cmbargo, no hemos de olvidar que la utilizacién de tcxtos
periodisticos publicados cn nucstro pafs dentro del aula dc E/LE conlleva
importantes dificultades. Salazar Garcia 1993 ha realizado una rccopilacién de
las ventajas ¢ inconvenientes de la utilizacién de la prensa cscrita en la lengua
objeto (L2). Uno de los principales problemas que destaca cs ¢! hecho de que
cl periodista, cuando concibe su texto "escribc para un piblico normalmente
amplio y heterogénco, pero al que se lc suponc un grado previo de
informacién compartida y una experiencia sociocultural semejantc” de la que
carcce gencralmente el estudiante extranjero (1993: 168)'.

Por otro lado, no hemos de olvidar que trabajar con la prensa en ¢l aula
dec E/LE sirve para motivar ¢ incitar de algin modo a los alumnos a la
escritura, actividad que poco a poco va disminuyendo en favor de las técnicas
audiovisuales: grabaciones, videos, ctc. La cscritura debe ser un clemento
imprescindible dentro de cualquicr programacién, que debe trabajarse de
forma integrada con las demds destrezas.

! Una encuesta realizada entre algunos estudiantes llevé a Salazar Garcfa a la conclusion de que
las secciones que despertaban inds interés eran aquelias de las que poscian los alumnos
extranjeros un mayor bagaje de informacién previa que permitiera la correcta interpretacion del
texto, es decir, las noticias de dmbito internacional y las deportivas.
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2. Revisién bibliogrifica

Una amplia gama de tareas y actividades en torno al género periodistico
han sido sugeridas en publicaciones especializadas en la cnsefianza-aprendizaje
de E/LE.

A continuacién realizaremos un breve repaso a algunas dc las
propuestas mds significativas, agrupdandolas en diferentes bloques scgiin su
objetivo final.

2.1. En primer lugar podriamos agrupar todas aquellas publicacioncs
que presentan tareas o actividades en las que sc pretende cxplotar el material
periodistico en si mismo. En esta linca hemos de destacar la obra de Miquel
y Sans 1990, En Espariol. Materiales de Prensa. las autoras cnlresacan
articulos dc los principales periédicos y revistas publicados en Espaiia (El
Pais, La Vanguardia, El Periédico, Tiempo, Cambio 16, La Guia del Ocio,
Mia, ;Hola!, cic.) con la intencién de acercar la prensa diaria cspafiola a todos
aquellos profesores que no pueden acceder a clla y, sobre todo, con el
objetivo de presentar diferentes propucstas de explotacién de cada una de las
partes de un periddico, desde el articulo de opinién, a las criticas de cine, la
programacion de TVE, entrcvistas a personajes de actualidad, la informacién
metcoroldgica, los anuncios publicitarios, cic. Se plantca una seric de
actividades encaminadas a desarrollar la comprensién lectora y ampliacién de
vocabulario, asi como la expresién oral, mediante ¢l debate o discusion sobre
algin tema concreto.

Este tipo dc maleriales pierde muy pronto su vigencia por cl desfase
temporal que sufren los textos al estar basados en su mayotia cn problemas
puntuales y noticias de actualidad; de ahi quc sca preferible 1a publicacion de
propucstas de trabajo aplicables a cualquicr texto periodistico renovado dia a
dia por cl profesor.

Asi, nos encontramos con numerosas aportaciones, entrc las que
podemos destacar las actividades planteadas por Salazar Garcia 1993 para
niveles avanzados a partir de la lectura de dos textos periodisticos de dmbito
faboral; en primer lugar, propone la realizacioén de una actividad de prelectura
en la que sc recaba informacién cntre los estudiantcs sobre sus conocimientos
previos de la prensa espafiola y de la situacién sociolaboral del momento. A
continuacién sc trabaja con la comprension lectora de uno de los dos articulos,
asi como con la valoracién critica del mismo y se pide a los alumnos que
clijan, cntre cuatro posibles resimenes del articulo, cudl scria el mds
adecuado. En la dltima fasc sc deben comparar ambos articulos con cl fin de
rcalizar un resumen critico de los mismos. En definitiva, el objetivo de todas
estas actividades scrd desarrollar la comprensién lectora, y como (nica
actividad cscrita sc proponc realizar un breve resumen.
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También con el mismo interés de explotar o trabajar los textos
periodisticos en si mismos, sin que el objetivo Gltimo sea la produccion escrita
del alumno, encontramos, entre otras, las propuestas dec Herndndez Blasco
1987, que centra su actividad en alumnos principiantes, Ferndndez 1991, cuyo
planteamiento es ejercitar la lectura, Alonso Morales 1993, que se centra en
un aspecto concreto de la gramdtica, el de las perifrasis verbales, Molina
Redondo y Barros 1993, se detienen en la peculiaridad de la prensa deportiva,
Fernindez Asensio, Tapia Martinez y Serrano Cabezas 1993, desarrollan
diferentes propuestas con las que sacar el mdximo partido a las
programaciones dc TV, con el fin de desarrollar también la comprensién
lectora...

Hemos comentado que una de las dificultades que nos encontramos al
trabajar los textos periodisticos con estudiantes extranjeros es la gran cantidad
de informacidn sociocultural que no especifica el periodista por considerarla
conocida por todos los lectores a los que ¢l se dirige. Este problema se ha
visto solucionado con una serie de materiales de base periodistica que cstdn
saliendo a la luz especialmente enfocados a estudiantes de E/LE. Entre cllos
debemos destacar, en primer fugar Carabela, material diddctico con formato
de periédico, de publicacién bimestral, que tuvo su primera aparicién en 1988.
Cada niimero consta de una serie de articulos periodisticos pertenecientes a
periédicos nacionales e hispanoamericanos, seleccionados por cl posible
interés de su informacién sociocultural para estudiantes de E/LE. Cada texto
se clasifica segtn el nivel de ensefianza en el que sc podria aplicar (elemental,
medio o avanzado) y sc lc afiaden explicaciones del 1éxico mds complcjo y,
en algunos textos, sugerencias de explotacién del mismo. Acompaifiando a los
articulos cncontramos unas Pdginas diddcticas cn las que se cjercita la
comprension lectora, algunos problemas gramaticales, cjercicios de léxico,
ortografia y puntuacién..., asi como numerosos pasatiempos (sopas dc letras,
palabras siamesas, dameros, refranes, adivinanzas, etc.). Sarmicnto, publica
una columna, Asf es y asi debe ser, en la quc cxplica algunos problemas
1éxicos de especial dificultad. Cada mimero contienc un suplemento, El Biifio,
constituido por articulos crcados espccialmente para los cstudiantes
cxtranjeros, acompaiiados de una amplia cjercitacién didictica.

En csta misma linea, pero con apoyo auditivo, tenemos Puerta del Sol,
revista radiofénica que se publica con una periodicidad bimensual desde encro
de 1994, Cada niimero consta de unas grabaciones radiof6nicas rcalizadas por
el periodista Ifiaki Gabilondo que van acompaiiadas de un cuadernillo, a modo
de periédico, en el que sc transcribe exhaustivamente todo el material
grabado. En cada cntrega encontramos un Noticiario en ¢l quc se realiza un
repaso a los principalcs acontecimientos ocurridos durantc los dos meses
anteriores, as{ como a otros temas de interés para aqucllos oyentes que se
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enfrentan con la realidad cspaifiola desde sus paises de origen. Del mismo
modo se incluyen canciones de moda. e incluso del repertorio tradicional
espafiol. Todo estec material se encuentra ampliamente explicado en el
apartado, redactado en inglés, Glosario y Notas, en cl que se recogen aquellas
palabras, expresiones y construcciones gramaticales destacadas por su especial
dificultad, asi como aquellas en las que se debe dar toda la informacién de
tipo histérico, politico y cultural de la que carcce ¢l estudiantc cxtranjero.
Como apoyo diddctico, Roger L. Utt, director de la revista, prepara un Study
Supplement en cl que aparccen una scrie de cjercicios que deben llevarse a
cabo antes, durante o después de la audicién.

Por idltimo mencionaremos la revista Version original, cuyo material ha
sido creado pensando en estudiantes de E/LE; se cdita trimestralmente desde
enero de 1994, también con apoyo auditivo. En cada mimero encontramos
entrevistas con espaiioles que permiten mostrar las peculiaridades de la
gramdtica y del 1éxico del cspaiiol hablado, lecciones de espaiiol en las que
se presentan explicaciones gramaticales y ejercicios para diferentes niveles,
juegos interactivos para utilizar en grupo, canciones con diferentes
aplicaciones diddcticas, andlisis de crrores tipicos y de sus causas, etc. En esta
publicacién, no es necesario realizar un tratamicnto diddctico en el que se
explique el bagaje cultural dc transfondo que puede existir en un articulo
publicado en la prensa nacional, puesto que todos los textos han sido creados
pensando cn cstudiantcs extranjeros y su objetivo consiste cn explicar
difercntes aspectos de la vida y cultura de los espafioles®.

2.2. Un segundo grupo estaria constituido por todas aquellas actividades
que sc fundamentan en la explotacidn dc los matcriales dc prensa con el fin
de motivar al alumno a la escritura. El objetivo final de este apartado scria la
produccién escrita, pero no sin un trabajo previo quc preparc a los cstudiantes
para realizar la tarca con éxito, puesto que rctomando palabras dc Lopez
Morales "la produccién dec un tcxto -sobre todo escrito- ¢s un proccso
complejo y no el resultado de un cjercicio trivial de superficic” (1993: 119)°.

* Para el piblico infantil también sc han creado materiales de este tipo; contamos con la
publicacién de las Revistas Mensuales ELD (Madrid, Santillana) tituladas ;Vamos! -nivel
clemental-, Chicos -nivel intermedio bajo-, Muchachos -nivel intermedio- y Todos Amigos -nivel
intermedio-alto-.

* En este aticulo Lépez Morales presenta cl modelo integral, modelo en ¢l que aparecen
integrados los componentes imprescindibles para la produccidn de un texto en cuatro ctapas: la
presencia del tema, el pre-texto, etapa en la que a partir de los niicleos proposicionales se llega
a la aplicacién de macro-reglas de composicion, ¢l texto, en la que se convierten los nicleos en
complejos proposicionales, y, por dltimo, la creacion del discurso, en la que se lleva a cabo el
procesamiento sintdctico y se puede medir ¢l grado de "madurez sintdctica” del escritor. Un
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Entre ellas destacaremos el trabajo de Garcia Wicdemann y Moya Corral 1990
que parten de la utilizacién de textos "auténticos” no manipulados con fines
didicticos (la ejemplificacidn se lleva a cabo a partir dc un texto publicitario),
aunque si seleccionados conforme al nivel del alumno. La primera partc del
trabajo en clase se basaria en la explotacién del léxico del texto (se trabaja
con sinénimos, anténimos, etc.), de las cucstiones gramaticales y del plano
temdtico, es decir, se atiende al contenido del articulo y sc sugieren otros
temas para un debate o una exposicién oral. En una scgunda fase los alumnos
deben confeccionar un nuevo texto, mediantc dos opciones de trabajo: que cl
profesor introduzca unas pautas con el fin de reforzar determinados contenidos
gramaticales y 1éxicos o que el alumno lo elabore libremente. En csta misma
linea de trabajo, es decir, la utilizacién del anilisis del periddico como
pretexto para la produccién escrita, Barros Garcia 1993 proponc diferentes
actividades para el nivel avanzado; una de ellas cstd basada en la utilizacién
de los articulos de prensa para cl desarrollo dc destrczas receptivas y
productivas. El trabajo se realiza por parejas y tras la lectura dec un articulo
se seleccionan las palabras claves en un tiempo determinado; sc intercambian
los listados de palabras seleccionadas y con ellas se redacta un nucvo texto
que se comentard y comparard oralmente. Barros deficnde la idea de que "este
tipo de actividades* proporcionan al profesor situacioncs idcales para cfectuar
una evaluacién activa de las capacidades lingiiisticas y relacionales de los
alumnos (...). En consecuencia, el profesor debe fomentar las situaciones que
estimulen la capacidad de los alumnos, para quc sc sicntan impulsados a
narrar sus experiencias y establezcan didlogos y debatcs sobre los temas que
les interesan, aprovechando las ricas posibilidades que les brinda la clase
como foro comunitario” (1993: 28). Como vemos, sc potencia la utilizacidn
de la clase como "centro natural de convivencia en ¢l que se aprende, donde
¢l alumno tenga algo que hacer y que decir (coopera, coparticipa, comparie,
convive, contrasta) y que realmente lo haga y lo diga y que ¢l profcsor lo
tenga en cuenta” (Alvarez Méndez, 1987: 39).

2.3. En este tltimo apartado agruparemos todos aquellos trabajos que
también parten de la explotacién de los materialcs periodisticos con cl fin de
motivar ¢ incitar al alumno a la produccién de textos escritos, pero ¢n cste
caso, el objetivo iltimo seré la elaboracién de un periédico. Varias son las
propuestas que se han publicado en este sentido, entrc cllas destacaremos la

tltimo punto estarfa constituido por la evaluacién y revisién del discurso por el propio autor.

* Ademis de la actividad que se acaba de comentar, Barros Garcia expone otras interesantes
propuestas para trabajar en clase las modalidades oral y escrita del lenguaje en las que ¢l
intercambio de ideas y la interaccién de los alumnos cn el aula es bisica.
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de Rosell; la autora en su articulo realiza un breve andlisis de los diversos
métodos dc ensefianza y las teorias lingiifsticas en que sc asientan, desde la
lingiiistica histérico-comparativa y el método dirccto hasta la lingiiistica del
texto y el enfoque por tarcas. Con cl fin de cjemplificar este nucvo cnfoque
se plantea la elaboracién de un periédico ¢n el aula, actividad "promovida por
la consideracién de que cl aprendizaje de una lengua extranjera requicre un
proceso dindmico de construccion que debe ampliarse una vez que las
destrezas fundamentales estdn adquiridas” (1993: 152), ¢s decir, se parte de
la base de que ya sc ha rcalizado un trabajo previo en ¢l aula. Para la
rcalizacidn de la tarca completa dedica unas scis horas de la programacién
diddctica de un nivel avanzado. En primer lugar, introducc a los alumnos cn
matcria, preguntidndoles por alguna noticia de actualidad: a continuacidn lcs
adentra cn ¢l vocabulario de la prensa: redactor, titulares, editorial, etc.; se
cxaminan cn clase los principales periddicos de Barcelona, ciudad en que se
rcaliza la cxperiencia, cn diferentes ctapas (portada, formato, ideologia, etc.).
Y por ditimo sc proponc la claboracion de un periddico en dos partes
difcrenciadas: reclaborar noticias de actualidad y crear noticias relacionadas
con algiin tema de su interés. Para redactar las noticias de actualidad cada
alumno clige una scccién dcel periddico segiin sus preferencias. Dcben elaborar
una noticia utilizando la informacién minima e indispensable de la publicada
en los periédicos que mancjan. La scgunda parte ¢s la mds original y las
opciones pucden ser diferentes. El periddico se publicard y se repartird en el
centro, lo que motivard a los alumnos a realizar un buen trabajo. La funcién
del profesor serd regular la cjceucidn del mismo y sugerir posibilidades, asi
como la de supervisar los textos antes de su publicacién.

Ante csta forma dc claborar un periddico la propia autora comenta que
cs imprescindible conocer bicn al grupo. No con todos se puede llevar a cabo.
Sc necesitan personas activas y con buena disposicién para llevar a cabo el
proyccto. Algunos estudiantes pucden mostrarse reacios.

También dentro de la linca de trabajo del enfoque por tareas, Rosales
Varo 1994 plantea algunas actividades basdndose en la prensa, con ¢l objetivo
unico de claborar un periddico o un diario. En primer lugar, los alumnos
irabajan por grupos, cada uno con un periédico diferente, lo analizan e
interpretan sus noticias, poniéndolas lucgo cn comiin. El siguicnte paso
consiste cn la audicién de un noticicro de la radio que entenderédn (dcilmente
al scr las mismas noticias de [a prensa. Y en tercer lugar deben oirlas en tres
cadenas televisivas. Por dltimo, y ¢sic cs cl objelivo principal, los alumnos
componen su propio periédico o sus noticias de televisién, Sc organiza la
clase como la redaccién de un periddico. Cada uno elige su seccién y se
reparten fotografias junto con cl formato en que se va a cditar la noticia. Para
la realizacion dc la tarca utiliza también scis horas distribuidas en dos dias,
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dentro del horario de clase. Las ventajas que plantea este tipo de trabajo son
muy variadas, puesto que se produce una interaccién real basada cn que el
lenguaje es procesado por los propios alumnos y cuando lo reciben de otras
fuentes lo tienen que adaptar; los contenidos se basan en discutir y escribir
noticias, por lo que el lenguaje es un medio para conseguir un fin; los
alumnos, por otra parte, consideran al profesor, no como un profesor sino
como un asesor o administrador de la tarea que les permite trabajar libremente
bajo el control que exige la estructura de los ejercicios (1994: 127).

3. Propuesta de trabajo

Una vez realizado cste pequeiio recorrido a través de los tres grandes
grupos de actividades difercntes que se pueden aplicar a los periédicos dentro
del aula de E/LE, presentaremos nuestra propuesta dc trabajo que podria
integrarse cn el dltimo apartado, es decir, en aqucllas tareas cuyo objetivo
tultimo consiste en la claboracién de un periddico por parte de los alumnos.
Partimos dc la base de que antes de plantear la presente larea se han trabajado
cn cl aula diferentes técnicas que potencien y preparen a los alumnos para la
cscritura, asi como actividades semejantes a las presentadas a partir del
matcrial de prensa en los grupos 2.1. y 2.2. Una vez preparados y motivados
los alumnos para la cscritura les sugerimos que participen cn la claboracién
del periddico, de forma voluntaria y fuera del horario de clase.

3.1. El Pico de la Cigiieiia

El periddico que presentamos surgié de forma tenuc como un medio de
comunicacién, un simple intercambio de informacién, entre los alumnos dc los
diferentes grupos dc los Cursos de Espaiiol para Extranjeros de la Universidad
de Alcald de Henarcs. Se partia de la base de quc los estudiantes extranjeros
ticnecn mucho quec aprender cuando acuden a nuestros cursos pero, por
supuesto, también muchas otras cosas quc cnsefiar y comunicar. Al mismo
tiempo servia de mucstra de los progresos conseguidos en el aprendizaje de
la lengua, incluso desde ¢l nivel principiante. Asf, surgié de forma provisional
un simple cuadernillo grapado que sc distribufa entre los alumnos de los
diferentes grupos. Poco a poco ¢l interés de los alumnos por escribir cn él fuc
incrementdndose, asi como la impaciencia por leer los textos de sus
compaficros y comentarlos dentro y fucra del aula. Todo cllo nos llevé a
considerarlo como una actividad sélida que debfa trabajarsc a fondo. Se
comenzé por fa cleccion de un nombre, El Pico de la Cigiiefia, con cl que sc
hace alusién a la gran cantidad de cigiicfias que en los tejados del casco
histérico de nucstra ciudad acompaiian a los estudiantes. Sc plante6 como una
tarca asidua, de publicacién mensual.
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3.2. Planteamiento didéctico

La elaboracién del Pico de la Cigiieiia, como hemos mencionado
anteriormente, se lleva a cabo fucra de las horas lectivas y es de participacién
voluntaria. Esta actividad estd fuera dc toda programacién diddctica, es una
actividad cxtraescolar cn la que participan alumnos y profesores. De esta
forma se permite que estudiantes de todos los niveles, incluso los mds bajos,
pucdan colaborar y, por otro lado, aquellos que se muestren reacios a
intervenir en csta tarca, puesto que como observaba Rosell (1993: 152) se
nccesitan personas que scan baslante activas, puedan permanecer ajenas al
wrabajo.

Los alumnos quc quicren presentar redacciones para su publicacién en
cl periddico, cntregan a los profcsores una primera versién de las mismas. La
aparicién de trabajos de difcrentes niveles no condiciona la organizacién del
mismo. El periédico se estructura cn funcién de los temas planteados por los
cstudiantcs y no atendicndo al nivel gramatical de las redacciones
confeccionadas. La maquctacion y preparacién final del periddico cs realizada
por los profesorces, aunque sicmpre sc Ie da la oportunidad a los alumnos de
participar también cn csta tarca’. Las secciones de nuestro periédico no son
fijas, viecnen condicionadas por los intereses particulares del grupo de
cstudiantes que coincidan cn un curso determinado; esto hace que cada
nimero sea diferentc a los demds®. El tema ha podido surgir cn el seno de una
clase o puede scr propucsto por el alumno; del mismo modo, la mayor parte
de los articulos sc crean individualmente, aunque no quita que en algunas
ocasioncs nazca un cierto entusiasmo entre ellos y se rednan para realizar
articulos cn grupo’,

* Asf en los ndmeros de Mayo y Junio de 1993 colaboré un alumno francés, Mark Navarro,
especialista en maquetacion de textos.

" Se pueden crear secciones de humor, donde suelen aflorar los tipicos chistes en los que se
enfrentan diferentes nacionalidades, scccidn deportiva, noticias musicales, etc. Se elaboran
verdaderos comemarios literarios, como algunos publicados sobre las obras de Machado, de
Graham Greene: algin alumno se ha interesado sobre la Historia del espafiol y también lo ha
desarrollado. Muchos nos hablan de la situacién politica y econdmica de sus pafses y los
contrastes con Espafia. otros de diferentes aspectos culturales, etc.

7 Asi sc claboré la Crénica de Sucesos surgida tras haber trabajado en clase con la creacién
de noticias de prensa. La actividad en el aula consistia en la redaccién de noticias segin datos
recogidos de la siguiente mancra. En un folio los alumnos cscriben un nombre; hacen un pliegue
a la hoja para evitar su lectura y se lo pasan al compaiicro; de esta forma se responde a todas las
preguntas necesarias para la confeccién de una noticia (quién, con quién, dénde, cudndo, qué
ocurre, por qué, ctc.), aunque de forma inconexa. Al final, cada alumno desplicga la hoja

cotrespondiente ¢ intenta unir de forma i6gica, si se puede, los datos que alli encuentran. Los
resultados son disparatados.
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Los profesores recogen los trabajos, indican o sefialan los crrores
existentes cn los mismos y se los devuelven de nucvo a los estudiantes para
que intenten corregirlos. El profesor s6lo debe sefialar aquellos errorcs que ¢l
alumno sea capaz de corregir segin su nivel de espafiol. Ahora bien, en esta
fasc el profesor s¢ puede permitir sefialar todos los crrores® que el alumno sea
capaz de corregir, no sélo aqucllos errores colectivos transitorios que afectan
al componente morfosintdctico’ o los crrores pragmadticos que interrumpen los
procesos de comunicacién, como podria ocurrir en cl seno de una clase; el
estudiante, de cste modo, debe plantcarse de nuevo los diferentes aspectos
gramaticales, 1éxicos, ortogrificos.... Los alumnos trabajan cn sus textos y
entregan una version definitiva que no serd corregida ¢n ningin momento,
dado que deben aparceer como articulos cscritos por alumnos extranjeros en
un determinado nivel de aprendizaje del espaiiol. Son muy diferentes los
trabajos del nivel inicial y los de niveles supcriores, pero tos alumnos 1o ven
del mismo modo y lo comprenden. Los errorcs que permanecen en estas
redacciones que han sido trabajadas cuidadosamente en casa, con todo el
material diddctico a su alcance, no deben ser considerados negativamente, sino
como rasgos positivos indicadores del nivel de aprendizaje en el que se
cncucntra el estudiante y que permite dar muestra del proceso de aprendizaje
lanto para cl alumno como para el profesor. A los profesores les permite
comprobar qué aspcctos ofrecen mds dificultad para los alumnos, qué puntos
no han quedado lo suficientemente claros ¢n las explicaciones de clase, en

* Incluimos dentro de la denominacién genérica de errores que deben ser sefialados los
conceptos de error como desviacién sistematica, fulta como desviacién inconsistente y eventual
y lapsus como desviacion debida a factores extralingiifsticos (falta de concentracién, memoria
cora, cte.), segin la distincién que realiza J. Norrish (1983, Language Learner and Their Errors,
ELTS, p. 7), tomada de Santos Gargallo (1993: 78). Todos ellos deben ser marcados como crrores
por ¢l profesor, sicmpre que pertenczean al nivel de aprendizaje del alumno.

* A la hora de decidir qué errores corregir, Vizquez 1987 clasifica en errores individuales, los
que caracterizan la interlengua de un hablante no native en particular y errores colectivos, los que
caracterizan a un grupo de cstudiantes en particular que comparten la misma lengua nativa y se
reficren a aspectos de la lengua meta que dificultan la regularizacién de reglas; €stos se pueden
agrupar a su vez en errores fosilizados que aparecen de forma inesperada y se refieren a reglas
aprendidas y correctamente aplicadas en otras ocasioncs y errores transitorios o errores de
desarrollo, que aparecen en determinadas ctapas de aprendizaje y suelen desaparecer con cl
tiempo. Al plantearse qué errores corregir actia de forma diferenciada y considera conveniente
“tolerar los transitorios, concentrarnos en los colectivos, reflexionar sobre los fosilizables y en
dltima instancia sonrefr frente a los fosilizados" (1987: 152).

Para una revisién de las diferentes tipologias de errores y del problema de la correccién
de los mismos, véase Santos Gargallo (1993: 91-97 y 102-105), Corder (1992a y b), Calvo Garcfa
de Leonardo (1986: 365-366), Moreno y Ruiz 1986, Gonzdlez Royo 1986 y Larsen-Freeman y
Long (1991: 62); una pucsta al dfa de las investigaciones realizadas respecto al concepto de error
la encontramos en Vizquez 1994.
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cudles ¢s necesario incidir, etc. Es preciso tener en cuenta que estas
redacciones han sido realizadas con extremo cuidado, con la utilizacién del
diccionario y del material did4ctico necesario, por lo que los errores
cometidos seran, en su mayoria, caracterizadores de la interlengua del alumno
y no simples lapsus o faltas inconscientes. Por ello, estas redacciones también
pueden considerarse litiles para el investigador, dado que al no ser corregidos
los errores sc pueden estudiar las estrategias de aprendizaje que se estin
poniendo en juego'. La redaccién libre es considerada el procedimiento de
recogida de datos menos controlado, aunque si el investigador decide el tcma
s¢ puede encontrar con un determinado tipo de estructuras (Larsen-Freeman
y Long, 1991: 39)'",

3.3, Explotacién en el aula

Una vez publicado el periédico, no ha terminado la tarea; todos los
alumnos a nivel individual tienen un trabajo pendiente mientras lo leen:
diferenciar los errores cometidos € intentar corrcgirlos, estudiar y repasar lo
aprendido en clase a través de los textos y, sobre todo, les sirve para
comprobar los resultados del proceso de aprendizaje que estin llevando a
cabo. A nivel colectivo, en el aula, se puede extraer mucho mds jugo dc los
articulos publicados; por un lado, en la clase de conversacién mediantc cl
desarrolio de las destrezas de comprensidn auditiva y expresion oral a partir
del debate surgido por alguno de los temas publicados; por otro lado, en la
clase de gramadtica y escritura, donde se puedc llevar a cabo la correccidn y
explicacién de los puntos mds complcjos.

Nos detendremos a continuacién cn algunas de las actividades sugeridas
por textos creados por estudiantes en diferentes niveles de aprendizaje.

¥ Selinker 1992 considera que los datos recogidos mediante la realizacion de ejercicios en clase
proceden de situaciones artificiales y, por tanto, no son de gran interés para el estudio del
aprendizaje de segundas lenguas.

" vase el estudio de Santos Gargallo (1993: 105-122) acerca de la aplicacién del Andlisis de
Errores en la expresién escrita de estudiantes de espafiol cuya lengua nativa es el serbocroata. La
tarea que impone a los informantes consiste en una redaccién durante una hora sobre ¢l tema
¢ Cuil fue el viaje mds feliz de 1 vida? Considera la autora que el alumno cuenta con un grado
de libertad importante, con lo que nos encontramos préximos a una elocucién natural y no guiada.
"El uso de una composicién como fuente de datos para una investigacion siempre plantea el
problema de que ¢l alumno evitard, consciente o inconscientemente, aquellas estructuras de las
que no sc sienta muy seguro, y nunca sabremos si las evité porque no eran necesarias para la
transmisién del mensaje o porque quiso cvitarse problemas” (1993: 107).
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A. El primer articulo que hemos escogido corresponde al nivel inicial,
concretamente fue compucsto en diciembre de 1993 por un estudiante danés'*.
En cl momento de claboracion del texto lievaba mes y medio de formacién
aproximadamente con una media de 8 horas semanales de lengua espafiola.

ACTIVIDADES DE EXPLOTACION

Futbol sala esta en contraste con futbol grande
Articulo de Nivel Inicial (diciembre'93)

En Espaiia fiitbol sala ¢s muy popular y muy famoso.

Por ejemplo en Dinamarca ¢l juego no es extendido y sélo fiitbol grande
es nuy famoso.

Futbol grande es "el mejor” de los deportes aqui y en Dinamarca tambien.
Fitbol sala en Espaiia es mas "tecnico” que fiitbol grande y es "s6lo” una cosa de
fantasia, listo y un poco rdpido. Fitbol grande ¢s mas fuerte y perseverante.

En Dinamarca el nombre de fiitbol sala es "mini-fiitbol". "Mini-fitbol" a
la Dinamarca contiene sélo cuatro jugadores (aqui cinco jugadores) y un balén
normal (el balén es el mismo que en fiitbol grande). Aqui el bal6n es mas pequefio
que la pelota de futbol grande y mas fuerte. Los jugadores de futbol sala son semi-
profesionales pero los jugadores de fiitbol grande son todo profesionales (mas o
menos).

Me gusta fiitbol grande mas pero fiitbol sala es muy interesante tambien!

1. Nivel Inicial
a) Acentuacion.

| - A tu compaiiero sc le ha olvidado poner la tilde en algunas palabras: ayddale.
tambien, mas, tecnico, fantasia, aqui
b) Gramaitica.

2 - Vamos a repasar los artfculos. Coloca los articulos correspondientes en los huecos del 1exto:
En Esparia __ fiitbol sala es muy popular 'y muy famoso. Por ejemplo en ___
Dinamarca ___ juego no es extendido y sélo __ fiitbol grande es muy famoso.

___ fitbol grande es "el mejor™ de __ deportes aqui y en ___ Dinamarca
también. ___ futbol sala en Espafia es mds "técnico” que ___fiithol grande (__ ).
___ fiitbol grande es mds fuerte y perseverante.

En __ Dinamarca ___ nombre de fiithol sala es ___ "mini-fiitbol". __ "mini-
fiitbol” en ___ Dinamarca contiene sélo cuatro jugadores (___). Me gusta ___

fiitbol grande mds pero __ fiithol sala es muy interesante también.

c) Conversacion.
3 - Explica a tus compaiieros en qué se diferencian los jugadores. ¢l baldn y la forma de juego
del fiitbol y del fiitbol sala. Sigue ¢l siguiente modelo:

"* Alonso Alonso y Palacios Martinez 1994, tras analizar la posible influencia de scis lenguas
diferentes en el estudio de una segunda lengua comin, han concluido que los errores en la lengua
escrita de estudiantes de EL2 no estidn condicionados por la nacionalidad o por la lengua materna.
Los errores de L2 son independientes de L1, las formas desviadas en la expresion escrita ticnen
un cierto cardcter universal.
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Los jugadores de fiitbol sala son ___
El balon en fitbol sala es ___
4 - En parcjas. Explica a tu compaiicro qué te gusta mds, el fiitbol o el fitbol sala?
Modelos: A mi me gusta mds _
Yo prefiero
No me gusta __ / me gusta __
A mi también / a mi tampoco

II. Nivel Medio
a) Acentuacion.
| - Vuelve a leer el texto anterior, ahora colocando tildes donde sea necesario.
b) Gramitica.
2 - Fijate en los articulos dc la redaccion. Coloca o quita los articulos ante fiitbol y Dinamarca
en el texto cuando sea necesario. Explica por qué.
3 - En cstas dos {rascs hay crrores. (Sabrias cudles son?
Por ejemplo en Dinamarca el juego no es extendido.
Mini-fiithol a la Dinamarca contiene silo cuatro jugadores.
¢) Conversacion.
4 - Explica a tus compaiicros cudl de los dos deportes te gusta mds y por qué.
5 - En parcjas. Haced una lista de las diferencias entre alguna de estas parejas de deportes:
futbol curopeo / fitbol americano
baloncesto / fiitbol
tenis / badmington
squash / {ronton
R
6 - En grupos. Este fin de semana querdis ir a ver algin deporte. Tendis que ponceros de acuerdo
y decidid cudl es el que mids os gusta a todos.
Modelos: ;Tii cudl prefieres?
Yo creo que es mejor ir a ver un partido de tenis.
No, yo prefiero ver...

IH. Nivel Superior
a) Acentuacion y gramdtica.
I - Este ¢s un texto escrito por un compaiiero del nivel inicial. Imaginate que cres un corrector
de prucbas en un periddico. Durante 10 minutos ticnes que revisar:
- la acentuacion del texto
- los usos del articulo
= la utilizacién de sery estar
- las preposiciones
b) Composicién.
2 - Ahora, imagina que €sta es una primera versién, un borrador de una redaccion; reddctala de
nuevo a tu gusto.
¢) Conversacién.
3 - Este fin de semana habdis presenciado un partido de tenis individual, otro por parejas, uno
de squash y otro de badmintong. Ahora debéis comentar entre los compafieros las diferencias
entre los distintos jucgos, preferencias. etc.
Pero recordad que estdis contando lo ocurrido el fin de semana pasado. debéis utilizar los tiempos
del pasado.
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A partir del texto claborado por un alumno de nivel inicial proponemos
una scric de actividades para aplicar cn diferentes momentos del proceso de
cnsefianza (conversacion, composicion escrita, repaso gramatical, etc.) con el
fin, no de resaltar los errores del compaficro que ha escrito el articulo, sino
de practicar ¢ incidir en determinados aspectos cn rclacién con el nivel de
aprendizaje en que sc csté trabajando la composicién. Asf, por ejemplo, cn cl
nivel inicial proponemos una actividad consistentc cn repasar lo aprendido
sobre los articulos. El articulo ya ha sido estudiado en clase, sin embargo, y
a juzgar por los resultados de la redaccidn, no todos sus usos han quedado
claros. El ejercicio propucsto, un cjercicio de huecos en blanco, preiende
cjercitar todos los articulos, no sélo aquellos crrados; no s¢ hace hincapié cn
los errores, sino cn cl aspecto lingiiistico en general, de ahi que para trabajar
con él sc corrijan las tildes. También sc puedcen llevar a cabo actividades mis
comunicativas, como las planteadas por parejas para la clase de conversacién.

Como hemos podido obscrvar, este texto puede ser trabajado en niveles
mds altos, permitiéndonos cxigirles mds a nuestros alumnos, como por
cjemplo, cn las actividades 1 y 2 que se proponcn al nivel superior, cn las que
cl cstudiante debe desempeiiar ¢l papel de un corrector de pruebas de un
periddico.

A continuacién tenemos dos articulos escritos por un alumno inglés de
nivel medio; el primero de cllos ha sido claborado cuando el alumno llevaba
un mes y medio de aprendizaje aproximadamente en dicho nivel, en dicicmbre
de 1993; cl segundo articulo fuc elaborado en marzo de 1994. Podcmos
observar la diferencia entre ambos textos; cn el primero el alumno apcnas
comete errores pero su redaccidn es muy breve, en ¢l segundo se sicnte mds
scguro y con mds conocimientos de la lengua meta, por lo que cscribe un
articulo mucho mds largo repleto de crrores de todo tipo.

Veinte indios pequerios
Articulo de Nivel Medio (Diciembre'93)

Esta composicién es sobre un problema de ética. Todo ¢l mundo sabe que
matar a otra persona es muy incorrecto. Es quizd ¢l peor delito. Sin embargo.
considera ¢l siguiente cjemplo.

Hay un dictador, muy feroz y fuerte. El ticne veinte indios, por cjemplo,
como presos. Quiere fusilar a todos.

Pero, te dice que si i fusilas uno de los indios, entonces, liberard otras
diccinueve presos. La pregunta es esta. jEs correcto para ti matar una persona cn
csta situacion?

Scguramente, la solucidn es si. ;por qué?
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I. Nivel Inicial
a) Conversacién.
I - En grupos. Decidid qué harfais en esta situacién y por qué. Una persona dc cada grupo debe
explicar a la clase cudl es vuesta decisién y cudles son los motivos.
I1. Nivel Medio
a) Conversacion.
- {Qué hariais vosotros ante esta situacion?
- (Conocéis algin caso semejante para contar en clase?
11I. Nivel Superior
a) Gramdtica.
- Intenta expresar de otro modo lo subrayado:
Esta compaosicion es sobre un problema de ética
Todo el mundo sabe que matar a otra persona es myy (neoirecto.

El experimento de Milgran
Articulo de Nivel Medio (marzo'94)

Mi composicion ¢s sobre un experimento dc psicologia. Es un experimento
hecho por primera vez en 1968 (yo creo). Fue un experimento hecho de un
cientifico que se llama Milgran.

Quicro imaginarme que tu has visto un articulo en un periédico. El articulo
dice - Por favor, quicro voluntarios para un experimento cientifico-. Tu picnsas,
“me presentaré ¢ porqué no?" Tu telefoneas al profesor Milgran, y €1 (e cita air a
una universidad dos dias despues.

En cl dia de la cita, vas a la universidad y cuando llegas, ves a otra persona,
que ¢s otro voluntario. E (o ¢lla) ha visto ¢l mismo articulo en el periddico. - En
realidad, csta persona trabaja para ¢l profesor Milgran, pero por supucsto, ti no lo
sabes-.

Después de un poco tiempo. ¢l profesor viene a verte y también, a w
compaiicro.

El profesor lleva una bata blanca (como todos los cientificos). El explica que
quiere hacer un experimento con dos personas. Una persona preguntard al otro
sobre cosas que tienen respuestas verdaderas o falsas. El explica que quiere una
persona que este en un cuarto diferente al que estdn. En este cuarto hay una silla
cléctrica donde deberd semarse.

El ccha a suertes quien se sentard en la sitla cléctrica. Afortunadamente le toca
al otro.

Td ves a la otra persona sentada en la silla, con correas en los brazos y las
piernas. También, hay un casco cléctrico sobre su cabeza. T estds muy contento
y un poco NErvioso.

El profesor cierra la puerta del cuarto. Tu no puedes ver a tu compaiicro, pero
puedes oirle.

El profesor te dice que te sicntes. Delante de (i hay una mesa con controles
cléctricos. El profesor te explica que quicre hacer preguntas al otro. Si la
contestacion es correcta, no pasa nada. Pero, si la contestacién es incorrecta, debes
pulsar un botén, para que sufra una pequeidia escarga eléctrica. Y al mismo ticmpo,
debes girar un volante para intensificar la potencia de la clectricidad.

Pues, ti haces exactamente todo lo que ¢l profesor te ha dicho.
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Despues de un poco tiempo, cuando pulsas el botén, puedes oir los quejidos
de tu compaiicro de experimento. Dices al profesor -;debo para?. Pero, é! te dice -
ino!-

Tu picnsas que el profesor es inteligente y sabe lo que hace, y entonces, ti
continuas.

Un poco s tarde, tu compaiiero estd suplicando que pare. Pero, porque tienes
confianza en el profesor, continuas (Recuerda, que la otra persona trabaja para el
profesor y no es un voluntario, y por eso en realidad no siente nada).

Eventualinente, cuando td pulsas el botén, no puedes oir a tu compaiero. Pero
¢l profesor te dice debes continuar, y porque la no contestacion es una falta, pulsas
¢l botdn otra vez.

El profesor te dice que has matado a tu compaifiero. La pregunta esta. ;Cuantas
personas matarian a otra persona simplemente porque un hombre (o mujer)
supucstamente superior a ti, te ordenan hacerlo?

El resultado es mds que 70 por ciento. ;Qué espantoso! ;Puedes decir, con
confianza, que ta decirias no?

I. Nivel Inicial
a) Ejercicios de comprensidn lectora.
| - Busca cn ¢l diccionario las siguientes palabras y haz una oracién con cada una de cllas:
expenimento cientifico, psicologia, anticulo de periédico. voluntario, bata, matar. silla
eléctrica, tener una cita, echar a suentes, tener confianza, matar, descarga eléctrica, pulsar
un boton.
2 - Ahora lee ol texto hasta ef segundo parrafo: ... dos dius después”.
El articulo de periddico dice:
Por favor, quiero voluntarios para un experimento cientifico.
Imaginate que ¢l teléfono de contacto del St. Milgran es §126754: inventa con tu compaiiero una
conversacidn telefénica: uno de vosotros es el Sr. Milgran y el otro el voluntario:
«Diga?
Puedo hablar con ...?
3 - Vuelve al texto de nuevo y sigue la lectura hasta el parrafo que termina en "... el profesor te
ha dicho”.
- Contesta con V (verdadero) o F (falso):
El profesor lleva bata blanca -
El profesor se llama Mildred -
El experimento estaba anunciado en un articulo de periddico -
El experimento sélo lo realiza una persona -Hay otra persona mds que trabaja con el
profesor Milgran -
Si la respuesta es correcta hay que pulsar un botén -
4 - Termina de leer el texto:
. Cual cs ¢l resultado final del experimento?
. Qué opinas?
(Cudl seria tu actitud?

IL. Nivel Medio
a) Acentuacidn,

| - Fijate en las siguientes palabras del texto y regula su acentuacion: tu, 1.
b) Gramdtica.

2 - (Cudl es la forma correcta del verbo irregular decirius?
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3 - Elige:
- Fue un experimento hecho ____ un cientifico
- de
- por
- para
- Bl te cita ____ ir a una universidad
-en
-a
- para
- , vas a la universidad
- En el dia de la cita
- El dia de la cita
- Durante el dia de la cita
- , ¢l profesor viene a verte
~ Después de un rato
- Después de un poco tiecmpo
- Un poco de tiempo mds tarde
- Pasado un poco de tiempo
- , td haces lo que ¢l profesor te ha dicho
- Pues
- Asi pues
- Entonces
- El resultado es 70 por cicento
- mds que
- mas de
- mds del
¢) Conversacién,
4 - (Qué opinas del experimento?
S - Explica a la clase cudl crees que seria tu reaccidn.

Ifl. Nivel Superior
a) Acentuacion.
| - Afiade los acentos correspondientes y explica la diferencia que hay entre las dos apariciones
de este:
El explica que quiere una persona que esie en un cuanto diferente al que esian. En este
cuarto hay una sitla electrica donde deberu sentarse.
2 - ;Llevan tilde las siguicntes palabras: continuas, continuar, oir, oirle?
3 - (Falta alguna tilde cn la siguiente frase?
El echa a suertes quien se sentard en la silla eléctrica,
bj Gramdtica.
4 - Fijate en estas frases:
- Pero, porque tienes confianza en el profesor. continuas.
- Y, porque lu no contestacion es una fulta, pulsas el botén otra vez.
(Podrias expresarlas con como? (Qué diferencia de significado hay?
¢) Composicién.
5 - Repasa ¢l siguiente pdrrafo y aplica lo aprendido sobre la puntuacion del estilo indirecto:
El articulo dice - Porfavor, quiero voluntarios para un experimento cientifico. Tii piensas.
"me presentaré ;por qué no?”
6 - Pon en cstilo indirecto:
El explica que quiere una persond que esté en un cuarto diferente al que esicin.
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d) Conversacién.

7 - Explica a la clase qué opinas del experimento y cudl crees que seria tu reaccién.
8 - Conoces algiin experimento semejante?

Estos dos articulos correspondientes a un nivel medio también pueden
ser explotados, como vemos, cn las aulas de un nivel inferior. Asi,
proponemos la realizacidn de ejercicios de comprensién lectora, basados cn
lecturas sectoriales que permitan trabajar con determinados aspectos del texto,
o como en la actividad nimero 2, realizar simulaciones a partir de los
contenidos comunicativos presentes en el mismo. Pero no sélo se puede
trabajar con la comprensidén lectora; si observamos la explotacién quc se
propone para el nivel inicial a propésito del siguiente articulo, veremos que
también se pucde trabajar con la ampliacién de vocabulario (act. 1 y 2), con
la elaboracién de pequefios textos (act. 3) y con diferentes aspcctos
gramaticales (act. 4 y §5).

Triste culebrén de "haches"
Articulo de Nivel Superior (junio'93)

Esta es la historia de dos huérfanos que vivian en un hospicio en Hungria
despudés del holocausto.

Los dos eran hermanos. El chico cra ¢l mayor y crecia grande y fuerte
como un Hércules. Su hermana, un aiio mds pequedia, cra mds débil y susceptible
a cnfermedades. Sus caracteres también eran muy distintos: ¢l era un truhdn,
sicmpre bromeando y haciendo tonterias, mientras clla cra mds hurafia y callada.
Pero le adoraba a él, ¢él era su héroe. Pues los dos sabian sobre su pasado y que
solo se tenian el uno para ¢l otro.

La vida que tenian no cra fiicil y a los trece y doce aiios respectivamiente,
s¢ fueron del hospicio y cmpezaron a trabajar. El como aprendiz de hojalatero y
¢llaen una tahona. Con sus dos sucldos, pudicron alquilar una pequeiia habitacion,
su nucvo hogar. Plancaban lo que iban a hacer en el futuro y como al final iban a
tener su propia casa con ticrra y tal vez unos animales. Una vida simple pero feliz.

Trabajaban duro pero vivieron alli en su habitacion, con sus suefios, durante
cinco afios. Hasta que ¢l chico cumplié los afios y recibié noticias de alguien
andnimo diciendo que sus padres les habian dejado en herencia mucho dinero. Sin
saber casi nada sobre ¢l resto de su familia parecia que habian sido muy ricos y sus
vidas al final podian scr muy diferentes.

Pero un poco mds tarde, ¢l chico cayé enfermo. Su hermana pagd un buen
tratamiento para que se mejorara. Micntras se quedaba en el hospital, hablaba sobre
su nuevo futuro juntos. Pero nunca iban a realizarlo. Pucs ¢l dincro no podia
salvarle y murié de una hepatitis. Su hermana aseguré que tendria una tumba
propia, algo que sus padres nunca habian tenido.

Ella se fue a Holanda para intentar empezar a vivir de nucvo. Pero muy
pronto se dio cuenta de que el dinero no lo era todo. Entonces, volvid a Hungria
y dio el dincro a su antiguo hospicio. Pensé que nunca llegaria a ser feliz en su
vida y se suicidd. Fuc enterrada junto con su hermano para que pudicran estar
juntos para sicmpre.
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1. Nivel Inicial

a) Composicién.
1 - En este texto hay mds de 20 palabras con A. Sefidlalas y busca en el diccionario las que no
conozcas. Elige cinco y escribe una pequefia composicién con ellas.
2 - En parejas. Sin utilizar el diccionario debéis preparar un lista con ¢! mayor nimero de
palabras que comiencen por m-; tenéis cinco minutos para ello.
3 - A continuacién, tenéis que seleccionar algunas palabras de la lista y escribir una pequeiia
historia con ellas.

b) Gramética.
4 - Clasifica algunas palabras del texto segin sean femeninas o masculinas, singular o plural y
coloca el articulo correspondiente; puedes utilizar el diccionario:

femenino singular femenino plural
la historia las tonterias
masculino singular masculino plural
el hospicio los huérfunos

5 - Fijate en el segundo parrafo: "Los dos emun henmanos...". Todos los verbos estin en
imperfecto de indicativo; ponlos ahora en presente de indicativo: "Los dos son hermanos...".

IL. Nivel Medio
a) Composicién.
I - {Cudntas palabras diferentes a las que aparecen en el texio conoces que se escriban con /7

2 - Parcjas. Este es un concurso en el que gana la pareja que escriba la frase inds larga con

palabras que comiencen por la letra g.

Podéis proponcr otras letras para seguir jugando.

3 - Intenta escribir un final diferentc a csta historia; sigue utilizando palabras con /1.
b) Gramética.

4 - Clasifica los verbos que aparecen en el texto segiin el tiempo que expresen:
Presente Prt. Imperfecto Prt. Indefinido

II. Nivel Superior

a) Composicién.
I - Durante cinco minutos debéis escribir todas las palabras que conozcdis que empiecen por las
letras:

h:

ch:

b:

z

g
2 - ; Qué otras expresiones conoces que signifiquen lo mismo que “crecia grande y fuerte como
un Hércules"?

b) Gramdtica.
3 - ;Podrias expresar estas frascs de forma correcta?
- Pues los dos sabtan sobre su pasado y que silo se tenian el uno para el otro.
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- Trabajando duro pero vivieron alli en su habitacion, con sus suefios, durante cinco aios.
- Sin saber casi nada sobre el resto de su familia parecia que habian sido muy ricos...

Con el presente articulo, hemos pretendido realizar una revisién
estructurada de las diferentes posibilidades de trabajo que permite el material
dc prensa en cl aula de E/LE, asi como dar cuenta de la propuesta de
claboracién de un periddico que sc estd llevando a cabo desde hace varios
aios cn los Cursos de Espafiol para Extranjeros de la Universidad de Alcald
dc Henares con gran interés por parte del alumnado y que conlleva la ventaja
de que pucde ser ampliamente explotado en cl aula para ejercitar las diferentes
destrezas del proceso de ensefianza-aprendizaje del espafiol.
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