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Introduccion.

El descubrimiento de América supuso para la Corona de los Austrias un campo nuevo hacia el
cua! extender sus objetivos culturales y politicos. En América, estos objetivos, definidas en
nombre del bien comun, inclufan la conquista espiritual de Ia poblacidn nativa. Las universidades,
al igual que otras instituciones transplantadas a las colonias, fueron disefiadas para trasmitir las
orientaciones y premisas cufturales estructuradas en la peninsula duranta el proceso de la
reconquista y unificacién de los reinos.

La creacién de las universidades en el Nuevo Mundo fue parte de un proceso mas amplio, por
medio del cual Espaiia y las colonias americanas se consolidaron en una unidad cultural.

La conquista espiritual y politica de las poblaciones de ultramar requerfa, entre otras cosas, la
formacién de grupos educados vy capacitados para interpretar la visidn de mundo de la nueva
monarquia espanola y transmitirla a otros grupos de la poblacién. Tales grupos de personas
educadas cumplirfan un papel fundamental en la articulacidn de los significados comunes que
unfan a las autoridades peninsulares con sus subditos en las colonias, disminuyendo asi la
distancia entre ellos. Los elementos de la organizacidn académica facilitaron tanto la formacidn
normativa como la formacién intelectual de esos grupos, lo que les permitfa interpretar la
significacidén del orden social compartida por autoridad y subditos. '

El presente andlisis se centra en la Real y Pontificia Universidad de México, 1a cual fue fundada
por, y actut bajo el control directo de, la autporidad real y sirvid como modelo para otras
instituciones de educacién superior en las colonias. Especfficamente, el estudio se centra en la
estructura del plan de estudios, que fue transplantado de la Universidad de Salamanca. El marco
curricular es analizado aquf, siguiendo a Bernstein {1971: 50j, como un medio capaz de controiar
la transmision de contenidos que fueron previamente seleccionados de un rango de opciones. Asl,
el marco curricular puede ser considerado como un medio efectivo para ensefar y comunicar
orientaciones y premisas basicas de! orden social.

Las premisas que legitimaban la unificacidn culturat entre la peninsula y las calonias fueron
compartidas por todos los miembros de la comunidad académica, constituyendo asl la base de la
"cultura corporativa® (Kilman et. al. 1986; Morgan, 1986) bajo la cual se desarrollaron las
universidades durante el periodo colonial. Estas premisas se manifiestaban tanto en la

organizacion como en el contenido del programa de estudios. A nivel organizacional, tales
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premisas se manifestaban en la codificacién y regulacidn de las actividades de profesores y
estudiantes, en los mecanismos de control instaurados a través del personal administrativo, y en
los rituales que construfan la rutina diaria. Esto hacia que e marco de actividades de la
universidad fuera reflejo, dentro de los com:anentes cognitivos del conocimiento, de los
componentes de significacién cultural.

Entre estos componentes ocupaba un lugar predominante el concepto de autoridad, entendié tal
como quedo consolidado en la peninsula a principios del siglo XVI. Este concepte abarcaba no
solo los elementos de poder monolitico, sino que también hacia referencia a! papel de la autoridad
como mediadora entre la vida cotidiana y los atributos de la salvacién (Eisenstadt, 1980). Las
premisas acerca de la autoridad se manifestaban tanto en las normas que reglan el
comportamiento de alumnos y profesores, coma en el tipo de conocimento absorbido y
transmitido por ellos. Universidades tales como la de México, que actuaban bajo el control
directo de la monarqufa, enfatizaban la primacla del rey en la formacién del orden social con
mavyor intensidad que aquellas universidades que actuaban bajo el control directo de las ordenes
religiosas.

La monarqufa espafola no representa un caso singular en su intento de utilizar la educacién
como un instrumento que facilitara la integracién de los pueblos dentro de una misma comunidad
politica y cultural. E! concepto de educacidn comeo un medic capaz de legitimar al poder central se
remonta a Aristdteles. Carlomagno, quien aspiraba a restablecer el imperio romano en base a los
principios cristiafios, vio el despertar de las letras y el estudio como una estrategia capaz de
revitalizar el orden cultural y social {Cobban, 1975; Piltz, 1981). Siete siglos mas tarde los
neotomistas espanoles, bajo la influencia de los conceptos aristotélicos, consideraban gue la
extensidn de la educacién podrifa apoyar las aspiraciones del Estado patrimonial espafiol.

En la peninsula misma, durante los siglos dieciséis y diecisiete florecieron los colegios y
universidades. La transmisién del sistema educativo al Nuevo Mundo se efectué por medio de la
elaboracién de leyes y ordenanzas disefiados para promover la instruccion y la educacién de la
poblacidn local.

Muchas de esas ordenanzas haclan referencia a los procesos educativos en términos similares
a los estipulados por el Concilio de Trento, ad castholicae fidei defensionem et incrementum
(Chaneton, 1942: 51-53). Este tipo de percepcién se puso de manifiesto en la Cedula Real
otorgada en Septiembre de 1551 para la fundacién de la Universidad de México, en la que, entre
otras cosas, se establecia el cardcter del plan de estudios "...acatando el beneficio que de ello se
seguird a toda aquella tierra, habemos lo habido por bien". La escoldstica como base de la
estructura del plan de estudios.

Cada detalle del plan de estudios de la Universidad de México fue cuidadosamente elaborado por
las autoridades académicas que representaban a la Corona v a la Iglesia. De esta manera, ninguna

parte de dicho plan quedaba librado a la casualidad o la improvisacion. Siguiendo la tradicién
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escolastica, los “fildsofos universitarios® estructuraron el plan de estudios en base a las premisas
universales y jerarquicas del Catolicismo (Steger, 1974; Traboulay, 1871). Su difusién, aplicacién
y desarroflo estaban controlados por los cuerpos académicos v‘ administrativos que enfatizaban
las disciplinas tedricas de la tradicién aristotélica. Tales disciplinas teéricas, cuyo tema era
claramente estipulado de antemano, eran consideradas como un medio ideal para avanzar y
preservar el supremo designio de la creacidon {Schwab, 1969]. De esta manera, el plan de
estudios de la universidad, construido sobre las creencias comunes de la cultura espaiiola, hacia
énfasis en los aspectos "no empiricos" de las orientaciones cognitivas {Parsons, 1951: 328-332),
las cuales tendfan mas a reforzar el consenso que 2 la innovacién o a la aplicacién practica del
conocimiento.

Las practicas escolisticas guedaron descritas meticulosamente en las Constituciones de la Real
y Pontificia Universidad de México. Los estatutos, basados en los de Salamanca, haclan
referencia al contenido de las asignaturas y libros de texto, a los métodos de ensefianza, a la
duracién y horario de las clase, y a los ejercicios practicos que las acompafaban. La estructura
salmantina del plan de estudios estaba a su vez inspirada en |as etapas que, de acuerdo tradicion
escolastica, conforman el camino hacia la salvacién, a través de las cuales el individuo llega a
Dios. De acuerdo a la metodologia cristiana, el sistema escoldstico no sélo ataﬁe.al dogma
religioso sino que también se manifiesta en relacién a la organizacidn del orden temporal. Esta
percepcién, gque sistematizaba los atributos de la salvacidn, partia del supuesto de que la jerarquia
celestial de los dngeles posefa una contraparte terrenal en la jerarqufa de la iglesia, y que la
relacién entre ambas partes era elaborada a través del dogma racional. Tal dogma estaba basado
en un consenso generalizado, vy era manténido por una autoridad capaz de tomar decisiones en
todo lo concerniente a la ortodoxia de las doctrinas. Para cumplir tal objetivo, la autoridad debla
velar por la unidad de la comunidad, protegiéndola del peligro de infiltracién por otras doctrinas
{Turner, 1981%; van Ackeren, 1981).

De l1a misma manera, el plan de estudios detallaba meticulosamente tanto las diferentes etapas
como los contenidos especificos de las asignaturas. Todas las asignaturas tenfan una modalidad
comun, mas alld de los contenidos especificos, de acuerdo 2 Ja cual la unidad de estudio era
subdividida en partes que podian ser retenidas por el alumno con relativa facilidad. La relacidn
entre 1as ﬁnidades y el todo se mantenfa por medio de una légica rigurosa y por medio de un
sistema de preguntas dirigidas a alcanzar conclusiones establecidas de antemaneo. Estos ejercicios
desarrollaban en los estudiantes la capacidad de aproximacién a un problema desde todos los
angulos posibles, sin romper el marco establecido para el tema.

E! mensaje transmitido a través de la escoldstica, al estar basado en un sistema cerrado y al ser
controlado por la autoridad, reducia en gran medida la autonomia intelectual de estudiantes y
profesores. De esta manera, también se lograba la similitud cultura! ‘entre los miembros de la

comunidad académica de las colonias. En otras palabras, la perdida de autonomla intelectua! se
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vela compensada por un fuerte sentimiento de identidad cultural. Los lazos entre la institucién
académica y los miembros de la comunidad se fortaleclan aun mas mediante la presentacién de
los ejercicios ante una audiencia. Este hecho, ademds de reforzar el sentimiento de identidad,
constitufa al publico en parte del mecanismo de control que aseguraba la preservacidn de las
premisas culturales comunicadas por la autoridad. Asl, la universidad trascendia los limites de la
mera transmisiéon de las disciplinas de estudio v cumplia un pape! en la formacién del orden

colonial.

El papel de los rituales en el sistema de estudios

Los aspectas técnicos y las formas externas del método escoldstico, tales como las lecturas,
disposiciones y declamaciones, estaban simbdlicamente enmarcados en ceremonias y rituales
cuyo objetivo era mantener las relaciones entre los diferentes componentes del! sistema
{Costello, 1958: 8-11). El caricter publico y el alto grado de codificacidn de los aspectos
ceremoniales de estos ejercicios estaban detallados en el Titulo Xl de la Constitucion de Farfan,
que prevela que tales ejercicios deblan ser efectuados "como se hace y guarda en la Universidad
de Salamanca”.

La capacidad técnica de profesores y estudiantes para los debates debfan ser demostrada en
discusiones o disputas, repeticiones o relecciones, conclusiones, vejsmenes y oposiciones
{Jiménez Rueda, 1951; Rodriguez Cruz, 1973; Traboulay, 1979). Analizando, por ejemplo, la
oposicién, se puede ver el papel del sistema escolastico en la promacién de las premisas comunes
dentro de la comunidad académica. Esta disputa .competitiva, por la que debfan pasar todos los
aspirantes a una catedra, estaba prevista en e! tituto XVI de ta Constitucion de Farfan. De acuerdo
a este titulo, ninguna céatedra podria ser otargada sin opasicién, "aunque se ofrezca persona
eminente o religiosa”. La capacidad del candidato era evaluada publicamente de acuerdo a su
excelencia en los debates acerca del tema que debla ensediar.

Aqul, de la misma manera que en los ejercicios de los alumnos, la memoria era el instrumento
mas importante para obtener el puesto al que se aspiraba.

Por ejemplo, Fray Francisco Narvajo, uno de los diez miembros de la orden dominicana que’
ensefiaba en la Universidad de México durante el siglo XVIl, demostré su capacidad para defender
un sistema coherente de conocimiento citando correctamente los argumentos de Pedro de
Lombardo en todos los tipicos que le fueron presentados intermitentemente por los miembros de
la audiencia. En este sentido, la defensa publica de los argumentos no puede ser interpretada
solamente como una confrontacién entre individuas, sino también como un medio para controlar
la preservacién de los patrones de conocimiento ya .establecidos. Los preceptos para los debates
eran los mismos que guiaban los debates en la Universidad de Salamanca. De aquf que el método

escolastico no solo unificaba a los miembros de la Universidad de México sing que debe ser vista
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definfa los limites del conocimiento local de acuerdo a una base compartida con la comunidad
académica al otro lado del océano.

En este sentido, las ceremonias que mas impacto tenfan eran aquellas en las que se otorgaba el
grado de doctor. Estas incorporaban todas las caracter(sticas que consolidaban la jerarqufa y la
coherencia del método escolastico. De acuerdo a Cervantes de Salazar, en 1554, el candidato a
Doctor en Teologlia, Metafisica o Leyes sometfa su honor a un alto riesgo, o cual, para mucho de
ellos era mas importante que su propia vida.

Los procedimientos estaban prascritos con sumo detalle en los extensos titulos de las estatutos
de Cerralvo (Titulo XV) y de Palafox {Titulo XX) en los cuales se especificaba que cada parte de
los procedimientos tenfa que ser practicada "con toda la pompa y majestuosidad.” Los detalles se
referfan a la extensién y al contenido de los exdmenes y las disputas, as/ como a todos los
aspectos ceremoniales. Estos detallaban, entre otras cosas, el lugar en que deblan sentarse, asl
como los trajes y condecoraciones que debfa usar cada miembro de la comunidad académica,
incluyendo el personal administrativo. Las instrucciones hacfan referencia, claramente, al criterio
jerdrquico, de acuesdo a la titulacidn, la antigiedad y 1a funcién de cada miembro dentro de la
universidad. Los profesores de Teologfa vy Leyes, las disciplinas mas prestigiosas, eran ubicados
cerca de los doctores que fueran miembros de la Audiencia Real; los profesores de Artes, los
cuales gozaban de menor prestigio, eran ubicados detrds de los bedetes y del secretario (e!
primero en el rango del personal administrativo). Durante el primer dia de Ia ceremonia de
concesion de titulos, se llevaba a cabo un paseo, para el cual se invitaba al maestrascuela,
mientras que para el paseo del segundo dia, vy repitiendo la misma pompa y majestuosidad, se
invitaba al virrey a participar en el ritual. De esta manera, 1a ceremonia de doctorado, al igual que
la repeticidn, trascend/a los limites de la comunidad académica, reforzando los 1azos que unfan a
la universidad con su medio social. Dentro de una pablacién urbana que valoraba en alto grado el
ceremonial como parte de la vida diaria (Parry, 1973; Haring, 1963; Lanning, 1971), el paseo,
que atravesaba las calles de la ciudad, lograba despertar en los ciudadafios una respuesta
entusiasta.

Ademds de los sentimientos de identidad colectiva, el acto de investidura del doctorado lograba
trasmitir al publico la importancia que se le atribula al método escolastico en la formacién
intelectual de las personas educadas.

El vejamen, por ejemplo, que era un discurso picaresco escrito en castellano y leido
durante la ceremonia, constitufa una parte integral del ritual. E! maestrescuela elegla al doctor que
daba el discurso. El vejamen se parecfa a un interludio cémico que, aunque censurado por las
autoridades, permitla a los colegas exaltar con gracia y humor, y a la vez satirizar, los logros del
recientemente graduado. Al mostrar, a la vez, tanto las fortalezas como las debilidades del
candidato, el vejamen, facilitaba 1a aceptacidén personal del nuevo doctar dentro del orden social.

Aunque no existe aun un estudio sistemético de! contenido de los vejdimenes, parece ser que, a
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pasar de su carictar picaresco, eran desarrollados estrictamente dentro de la tradicién escolastica
y de acuerdo a las reglas de la retérica, la gramdtica y la argumentacién. Una vez finalizado el
vejamen, el graduado racibfa las distintas insignias: el anillo que simbolizabalsu boda coﬁ la
sabidurfa, un libro que daba legitimidad a su capacidad de enseiar, una espada de oro y espuelas.
Mediante el color del traje se distinguia a los graduados de las diferentes facultades: blanco para
los tedlogos, verde para los canénicos, rojo para los de leyes, amarillo para los de medicina y azul
para los de artes.

El cardcter pubfico de las ceremonias, las se transformaba en un elemento de legitimacién, por
el cual el graduado asumifa el lugar apropiado en la jerarqula social, ante la presencia de sus
compaifieros, de las ciudadafos presentes y de las autoridades civiles y religiosas (Shills, 1982).
En otras palabras, la naturaleza publica de este ritual estaba disefiada para convertir al graduado
en un miembro de la comunidad. Este "rito de pasaje” hacia las veces de momento de transicién
en la introduccidn del individdo a la jerarqufa social, la cual era a su vez revitalizada por medio de
los componentes culturales de la identidad del graduado, que se velan reforzados durante el ritual
{van Gennep, 1960; Leemon, 1972). Este rito, a! enmarcar no solo los aspectos formales sino
también los aspectos emocionales de la transicidn, traspasaba su significado inmediato y se
constitula en un instrumento mediador por medio del cual se legitimizaban tanto las pautas
intelectuales como las pautas que regirfan ta futura praxis del graduado.

Por lo tanto, la dramatizacién de la transicidn de status era una manera de acrecentar los lazos
de solidaridad social entre el individuo y su comunidad. La continuidad institucional, sin embargo,
no se lograba solamente a través de la formalizacidn de los procedimientos técnicos y simbdlicos
de los estudias, sino también por medio de) contenido del plan de estudios, establecido por las

autoridades en la peninsula.

El primer escalén en la jerarqufa de las disciplinas de estudio: la facultad de Artes.

Las disciplinas que constitufan el plan de estudios estaban organizadas de acuerdo al principio
jerérquico ya mencionado. La secuencia jerdrquica inclufa, ademas de elementos propios de la
tradicidén aristotélica, algunas premisas que cristalizaron en la peninsula durante el siglo XVI.
Ambas fuentes se manifiestan en la organizacién de los programas de estudios estipulados para
las facultades de Artes, Leyes y Teologfa, que estin detallados en las secciones V a XV da las
constituciones de Farfan, publicadas en 1580.

La percepcioén jerdrquica se reflejaba, ademds, en el prapio edificio que servia a la Universidad de
México, cuya construccién se completo en 1631. El patio interior estaba rodeado por 28
columnas, un midltiplo de siete, numero que hacia referencia a la disciplinas bdsicas de todos los
estudias universitarios, constituidos por el Trivium 'igramatica. légica y retdrica) y el Quadrivium
(geometria, aritmética, astronomia y miusica). La disposicion interna de las aulas segufa un disefio

muy complejo que reflejaba una escala de ascenso desde la naturaleza a la divinidad (Jiménez
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Rueda, 1951a). Laé facultades de Leyes y Teologla ocupaban los rangos mas altos de esta
jerarquia. La jerarquizacién de las disciplinas era también evidente en los salarios de los
profesores, que oscilaban "de acuer-do a la importancia de la facultad y la ciencia del profesor®
{Cervantes de Salazar, 1554).

Los estatutos establecfan que todas las asignaturas debfan ser dictadas en Latin, Las catedras
de Artes constitufan el primer escalén en {a construccién del plan de estudios. A través de la
- memorizacién, la elocuencia, las disputas y la formacidon moral, estos cursos provefan al
estudiante los instrumentos basicos con los cuales podrfa avanzar hacia los escalones mas altos
de los estudios (Carrefio, 1963; Jiménez Rueda, 1951; Rodriguez Cruz, 1973).

Los primeros pasos en la adquisicidn de la capacidad de debatir eran adquiridos y desarrollados
por los estudiantes en los cursos iniciales de Artes. Los estatutos de la Universidad de México
estableclan ejercicios practicos para estos cursos, llamados reparaciones y pliticas. Esta
"gimnasia del espiritu® habfa sido recientemente re-establecida en Salamanca, en 1538, como
consecuencia, al igual que en Parls, de la introduccidn del nominalismo. Estas practicas se
llevaban a cabo en las asignaturas de légica y fisica, bajo Ja supervisidn del profesor y sin la
presencia de una audiencia. Los regentes o los estudiantes mismos presentaban las preguntas
que serfan discutidas por medio del método dialéctico (Beltrén de Heredia, 1953: 68-101). Este
modo mecdnico de entrenar la mente, que insistfa "en una respuesta a una respuesta a una
respuesta de una respuesta” transformaba a la memoria en el instrumento fundamental del
desarrollo intelectual. La discusién o disputa servirfan, mas adelante, como medios para
demostrar tanto la capacidad del estudiante para memorizar como su dominio de )la materia de
estudio. La argumentacidn se llevaba a cabo dentro de un marco constituido por proposiciones
previamente aceptadas, por medio de las cuales el estudiante debla demostrar su propio
argumento. El tépico aprendido en clase era presentado frente a una audiencia que aprobaba o
desaprobaba la actuacidn del estudiante.

Los cursos de Artes se reabrian todos los afios y se matriculaban en estos |la mayoria de los
estudiantes no graduados. A los estudiantes se les exigfa presentar anualmente un certificado de
habilidades en retérica y no eran aceptados en ninguna de tas facultades sin haber probado su
dominio del latin. Los titulos IX a XVI de las constituciones de Cerralvo, publicadas en 1626, al
igual que las constituciones de Paléfox, confirmaron este programa.

En la Universidad de México funcionaban, para 1528, tres citedras de Artes: Summulae, Légica

y filosofla la que inciufa metaffsica y filosoffa moral; Como condicidn para poder presentarse a los
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examenes por los cuales se graduarian como Bachiller de Artes los estudiantes debfan asistir a
es0s cursos por lo menos dos afios'.

El estudio de la I6gica aristotélica se puede entender como un modo de estudiar los argumentos
necesarios para la justificacién racional de la verdad, de acuerdo a la interpretacion de las
autoridades politicas o religiosas. Este estudio era visto también como una disciplina gramatical
que permitfa el uso correcto del lenguaje (Bohener, 1952; Willey, 1967). La retdrica era
considerada "el equipo para todas las otras ciencias™ {(Cervantes de Salazar, 1554: 29). De
acuerdo a Aristételes, la retdrica desarrollaba la capacidad de descubrir todos los medios posibles
de persuasién, sea cual sea el tema aludido. De esta manera, aun en ausencia de pruebas
concretas, se pueden aportar argumentos convincentes para desarrollar cualquier tema. Los
graduados clarificarfan y comunicarfan las premisas que fundamentaban la legitimidad de la
autoridad, a través de la fineza de sus argumentos. Asl, la retdrica, que constitufa el medio que
permitfa racionalizar las demandas iegitimas de la autoridad, daba a los poderes politicos, en este
caso a la monarquia de los Austrias, la posibilidad de articular fos argumentos a través de los
cuales la autoridad podfa ser aceptada sin necesidad de ser impuesta por la fuerza (Friedrich,
1972: 116}.

La ceremonia en la que se otorgaba el grado de Bachiller en Artes era la mas simple desde el

punto de vista del ritual. De acuerdo a los estatutos. después de ser examinado . al
Bachalaureatus estard en pie, descubierto, y junto a el los bedeles, con sus mazas; con una breve
oracién pedira el grado, y el Doctor, estando con sus Insignias Doctorales, sin decir oracién ni
arenga pena de perdida de propina, se lo dard en esta forma: Autoritate Pontificia et Regia, qua
fungor in hac parte, concedo tibi gradum Bachalaureatus...” (en Jiménez Rueda, 1961: 486).

En palabras de de la Plaza y Jaén, el primer historiador de la Universidad de México, el grado de
bachiller era «itil *...para subir en c4tedra de la facultad del taureado, exponer en ella a los autores
de su facultad, presidir actos y dar respuestas a los argumentos y dificultades, pader obtener y
regentear cdtedras, y acabados sus cursos y pasante, siendo examinados y aprobados, poder

obtener mayor lauro, que es de las Infulas Doctorales, complemento y corona del triunfo de los

1 €l tirule Xill explicaba los requisitos pars los axémenes: 9 preguntas, 3 en la Summulae {una en el primer libro, una en
ia Panhermenicas y uno on los silogismos): tres on Ldgica (uns en |a Predicabilica, una en la predicamenta v |a tercaers on
Is posterior analltica) y 3 preguntas an Filosofia {uns en metafisica, una en |a predicameanta y uns en ia posterior analltics).
Los cureos g0 bagaban en log trabajos de Aristételes, Pedro Hispano y Domingo de Soto (Traboulay, 1971).
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certamenes y trabajos literarios™ {en Carrefio, 1963, 1: 42). Las capacidades bdsicas adquiridas en

esta etapa eran subsecuentemente usadas en las etapas posteriores del plan de estudios?.

La facultad de Leyes: aprendizaje de las normas y regulacion del orden social.

Si, como hemos visto, la facultad de Artes provela 8 los estudiantes de las capacidades bdsicas
de la retdrica, ia de Leyes estaba orientada a la enseiianza de lo que era dticamente correcto y
espiritualmente puro. Este tipo de conocimiento, tal como fue trasladado a la Universidad de
México, habla sido elaborado en Europa como un instrumento capaz de regular la relacién del
hombre tanto con los preceptos espirituales como con la realidad temporal. El sistema legal
desarrollado dentro de esta percepcién, que cristalizé en las leyes civiles y candnicas, estaba
basado substancialmente en el codigo romano y en los preceptos cristiafos.

Este sistema legal fue un instrumento fundamental para facilitar las tendencias centralizadoras
de las monarquias occidentales desde el siglo XIV y XV. Los burécratas reates, imbuidos de las
doctrinas de fa autoridad decretal principesca y el concepto deé normas legales unitarias, fueron
los que instrumentaron la integracién territorial y el centralismo administrativo en el primer siglo
del absolutismo {Anderson, 1984: 28).

De manera similar, en Castilla, los letrados jugaron un rol primordial en la unificacién de los
diversos componentes que configuraron el Estado (Kagan, 1974).

La empresa transoceanica reforzé aon mas el papel de los graduados en leyes en |a
implementacién de! concepto unitario de la monarqula. La escuela de leyes de Salamanca fue uno
de los lugares mds importantes para la preparacion de los consejeros de la corona. Las
capacidades intelectuales adquiridas por los graduados en leyes les provefa de una profunda
familiarizacion con las premisas legales y teolégicas sobre las que se basaba y debfa desarrollarse
el orden social. As{, fue en Salamanca donde los juristas espafioles elaboraron tanto los
argumentos pollticos y escoldsticos como las politicas concretas trasmitidos a las colonias. La

conexién con los altos circulos de la Iglesia y del Estado facilitd la posicion privilegiada de la

? L& capacidad para memorizar y para dahatir que se adquirlz an log primeros cursos ara subsacuentaments
desarroliada mediante la repeticién o relsccién. Este ejorcicio, prescripto en el titulo XIX de las constituciones de
Palafox, consistia an el recitado da textos memorizados. Este examen deblan pasaro los candidatos e catedréticos de
propiedad vy, los cendidatos al grade de licenciado. Estos deblen hacerlo en sus reapectivas faculiades o ante doclores y
profesores de distintas facultades. El candidato a la plaza da catadritico trataba el tama da sswudios que o ys ensefiaba o
que ansefiaria durante el siguiente cursc académico. El candidato al grado de licenciado seleccionaba su propio texto de
especializacién, y de este el debia "inferir las conclusionas que le parecieran® (Jiménez Rueda, 1961; Constituciones de
1668, falle. 46}. Ocho dias sntas de la repeticidn, y despuds de obtener |a aprobacién del rector y de! catadrético de
prima, ¢l candidato prasentaba sus conclusiones al padrino, ol cual las colocaba, cinco diaz mas tarde, on lugar publico.
Dado que la aptitud meas importante que se requaria era la de |a memoria, una psrsona podis obtener distintos grados de
manera casi simultanea, en difarentes facultades, si lograbs memorizar los contenidos (Maza, 1944). So pusden analizar
los contenidos de las relscciones o repeticiones a través de los didlogos eacritos por Cervantes de Ssalazar, ol cronists de
México, quien fuera también profesor de retdrice y rector de la universidad en 15687 y 1573, Los actos ee organizaban, de
acuerdo s los estatutos, con “toda solemnidad, componiando y colgando & General con fucimisnto que ss acostumbra an
los de los doctores” (Cervantes de Salazar, 1554).
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facultad de leyes en la Universidad de Salamanca (Addy, 1966; Cobban, 1975; Hamilton, 1963;
Kagan, 1974; Parry, 1973; Rashdall, 1835).

La Universidad de Salamanca estaba a su vez modetada en base a la Universidad de Botonia.
Esta (itima, que era considerada durante la Edad Media como la institucion mas desarrollada en
ios estudios de leyes, tenfa wuna organizacion sistematica de los estudios relacionados con la
jurisprudencia. El campo de los estudios legales, basado en la versién tomista de la lay natural,
era percibido como un mecanismo capaz de regular los conflictos que potencialmente podrian
surgir entre los subditos vy la autoridad. En un marco cuya teoria politica dictaba que las leyes
hicieran constante referencia a Dios y a la naturaleza, el extenso conocimiento de la
jurisprudencia era visto como un instrumento capaz de regular a la sociedad en general. Este
punto de vista, fuertemente atacado durante la Reforma en las universidades del norte de Europa
no solamente no fue desafiado en Espaiia, sino que florecié durante el siglo XV! {Hamilton, 1963:
11). Mas aun, la jurisprudencia, como campo de estudios revitalizado, se transformo en un arma
poderasa en las mafos de la corona, que acostumbraba consultar con los juristas para al
esclarecimiento de todas las dudas concernientes a los legitimos e ilegftimos derechos de la
conquista, asl como sus posibles consecuencias, elabordndose asi un cuerpo de leyes {Perefa,
1986: 31). Esta elaboracién, al estar basada en principios éticos y morales,provefa a los
gobernantes de un corpus que se baso mas en los ideales de la conducta ética y los principios del
Catolicismo, que en normas practicas para regular la sociedad de ultramar {Moreno, 1967).

Este mismo cuerpo de ileyes, desarrollado en Salamanca. aporto las bases normativas gue
facilitaron la "conguista espiritual y legal” de los nativos de América {Foster, 1960:2). Los
graduados en layes, provistos tanto de las normas idéales como de las relativas al
comportamiento, posefan la capacidad de comunicar a los demds grupos de la poblacién las
creencias y orientaciones en las que se basaba la estructura normativa del reino espafiol®,

Las tesis presentadas en la facultad de Leyes indican el tipo de argumentos elaborados en los
territorios coloniales, en ltos cuales llama la atencién el énfasis puesto en los aspectos tedricos de
las leyes, mucho mayar que en los aspectos practicos o innovadores. Asl, por ejemplo, 13 tesis
presentada por Don Juan Ruiz de Alarcén para su grado de Licenciado en Leyes, fue presentada
en l0s sipuientes términos:

*Al Sacratfsimo Pontifice {Arzabispo) de este Nuevo Mundo, Mecenas, Patrono y Sefior
mfo, Don Fray Garcia Guerra, Juan Ruiz de Alarcén, Bachiller en ambos Derechos, para (abtener)
la Licenciatura en Derecho Cesdreo (Romano), humildemente dedica esta repeticion (del) texto L:

'Cuando el heredero no es libre por su estado’ 4 (parrafos) folias 'Del estado libre'.

3 Las ¢candidatas ol grado de Bachiller en Leyes Civiles y Candnicas asistlan & los cursos durants cinco sfios. En este
facultad no habla exdmenes para e! grado de Bachiller. Aunque no habla tiempo estipulado entrs el grado de bachiller y la
racepcidn de la licanciatura, los astudiantes deblan estudiar por lo menos cuatro afios despuds de haber racibido el
bachiflerato,

0



*Quien es todo tuyo, Hustrisimo Principe, si te dedica lo que es, nada te dedica, pero te

expresé, de la manera que se puede, el afecto de su animo.

Primera Conclusion
*{Sobre que si) la libertad conferida para un tiempo en que el legatario no pueda vivir, as

valida o0 no, en nuestro texto,Negare lo que se afirmare,

Segunda Conclusién
"Defenderé que las condiciones imposibles de hecho, en las (itimas voluntades, se vician.

Tercera Conclusién
*{Que) una condicidn casi imposible para aguel a quien se impone, vicia la disposicién.
*Defenderé (las anteriores conclusiones), bajo la segurisima presidencia de Don Santos de
Esquibel. Decano meritisimo de fa Real Academia Mexicana, el dfa del mes a fa hora

acostumbrada por la tarde.” (Traduc. por Maza, 1944: 17-18).

La tendencia a centrarse en los aspectos tedricos, sefalada anteriormente,se comprende al
considerar el contexto general de la politica centralizadora de la monarquia, que dejaba el
desarrollo de la filosoffa juridica en mafos de los juristas peninsulares, mientras que limitaba el
acceso de los graduados en leyes de las colonias a la administracién colonial. Entre otras cosas,
esta politica reducia [as posibilidades de desarrolio de [a experiencia practica la cual, de acuerdo
a Piaget (1972) es una condicién para poder ahondar EI:'I cuestiones tedricas novedosas,

En resumen, el estudic de las leyes era un campo estructurado fundamentalmente de
acuerdo a las necesidades de la corona. Esto nos permite comprender la preocupacién de las
autoridades por conservar el prestigio de las cdtedras de leyes como reflejo de una preocupacién
por el modo de transmisién de los preceptos basicos que inspiraban la formacidn de) orden
colonial. Por lo tanto, podemos concluir diciendo que los grupos coloniales educados en base a
estas premisas y orientaciones actuaban en mayor medida de acuerdo a ias premisas cuiturales
que tenfan en comun con la penfnsula y 1a corona, que de acuerdo a la experiencia practica o la

innovacién intelectual.

La facultad de Teologia: conocimiento de las premisas divinas del orden social.

Para la transmision de todas Jas premisas del orden social, el estudio de la jurisprudencia no era
suficiente. La instauracién del modelo espafiol de orden social en los territorios conquistados
requerfa un alto grado de familiarizacién con las premisas divinas y naturales de este, premisas
que debfan modetar la conciencia humana y la moralidad. El estudio sistemitico de la teologla

provela de lineamientos para la vida practica y cumplia con la necesidad mental de acceder a la
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verdad. La teologfa era percibida, desde el punto de vista del conocimiento, como un corpus
capaz de organizar la experiahcia humana religiosa. Ademds, |la preeminencia de la teologla sobre
las demds disciplinas puede ser interpretada como una tentativa, por parte de la autoridad, de
lograr trasmitir 1as premisas comunes que moldeaban tanto la esfera normativa como la esfera
simbdlica. El uso sistemdtico de la razén dentro de un cuerpo unificado de doctrinas coherentes
tiende a enfatizar el papel de la facultad cognitiva en la basgueda de la verdad.

Esta perspectiva, de acuerdo a Rocheach (1954: 194-95), parte del supuesto de que las
creencias incorporadas dentro de un sistema cerrado vy disefado por la autoridad pueden proveer
un marco de referencia de acuerdo al cual se evalian otros sistemas de creencias.

La percepcion por la cual todas las ciencias estaban subordinadas a la teologla, estaba enraizada
en las ideas desarrolladas por Tomas de Aquino, Omnes cogitato sive scientiae, famulantur
theologiae {De reduc. Art. and Theol., n. 26, en Bustos, 1801: 21). De acuerdo a esta
perspectiva, la teologfa catélica no era considerada meramente una disciplina sino "... un sistema
de civilizacién-completo, tan completo, que su inmensidad lo abarca todo: la ciencia de Dios, la
ciencia del Angel, la ciencia del universo, la ciencia del hombre...(Donoso Cortes, 1891: 9).

La disciplina teolégica estaba muy desarrollada en Salamanca, universidad que jugaba un pape!
central en la vida publica, no solo a través de sus graduados que gozaban de gran prestigio en el
mundo entero, sino también como institucion que elaboraba y expresaba su opinién como
cuerpo corporativo {Bataillon, 1950: 231). As{, en la controversia entre galicafios y protestantes,
entre todas las grandes universidades de! Cristianismo, el papado acudid unicamente a Salamanca
para buscar a los campeones de la fe ultramontana {Rashdall, XX, 1895, Part II: 83).

La formacién de la sociedad colonial requerfa, de acuerdo a la corona, la imposicién de la
exclusividad religiosa (Morse, 1972; Vallier, 1970). El logro de este objetivo no solo requeria
familiarizacién con las premisas que inspiraban la fe sino que también necesitaba garantizar la
existencia de un cuerpo unificado de doctrinas coherentes. Asf, de acuerdo a la carta de
fundacién, la citedra de Teologia de la Universidad de México fue fundada "...para ensefar y
defender las sanas y seguras doctrinas de nuestros Santos Padres, para impugnar, destruir y
extirpar todo lo que no conforma la fe".

Los simbolos de status, tales como los altos salarios pagados a los profesores de Teologla, las
posiciones que ellos ocupaban en las ceremonias publicas, asl como la riqueza de las ceremonias
en las que se otorgaban los grados, reflejaban la predominancia de esta disciplina sobre las demds
ramas del conocimiento.

El plan de estudios de teologla consistia principalmente en el estudio de la Biblia y de las
cuestiones teoldgicas sistematizadas en los cuatro libros de ias Sentencias de Pedro Lombardo
{sobre Dios, la Creacidn, Cristo y los Sacramentos). Para entrar en la facultad de Teologfa de la
Universidad de México era un prerequisito tener un grado de la Facultad de Artes o un equivalente

de dos afios y medio de estudios de la l6gica de Domingo de Soto.

92



Se suponia que estos estudios le permitfan al estudiante practicar 'v hacer uso de 5us
capacidades en Gramadtica, Retdrica, y Dialéctica. Esto provela al estudiante no solo de los
elementos exegéticos para e! estudio de la Biblia sino que también los preparaba para desarrollar
la capacidad de argumentar y especular, tal como aparecfan en las Sentencias (Traboulay, 1971:
234).

De este modo, el estudio de ta teologfa provera de los elementos bdsicos para la organizacién de
- 1a mente curiosa e inquisidora, que buscara consistencia y coherencia de acuerdo a los preceptos
del orden divino. )

La teologla era considerada la "reina de las ciencias”, no solo porque su 6bjeto era lograr el
mayor nivel de abstraccidn posible, sino también porque sus principios eran auténomos respecto
de las demds disciplinas, que a su vez dependlan éticamente de ella. Segun la descripcitn
metafdrica la teologla era "Sara, que es la sefiora, a quien ha de estar sujeta la criada Agar que
signica las demas ciencias" (cit, por Gonzdlez Casanova, 1948: 14).

En otras palabras, el programa de estudios de teologfa, constitula el eje alrededor del cual las
demis disciplinas giraban para resolver sus dificultades intrinsecas (Gonzalez Casanova, 1948).
Este programa reproducia la concepcién de Francisco Sudrez, por la cual " Nostram Philosophia
dehere Christianam esse ac divinae theologiae ministram”.

Asl, la teol'ogfa provela los medios para la resolucién del conflicto entre la razén vy la fe, vy
generaba el conocimiento de los valores substantivos sobre los que, sepguln se presumla, estaba
construida la jerarqufa universal. )

La teologla también ensefaba acerca de los atributos del universo perfecto, de acuerdo a la
percepcidn de Santo Tomas vy la manera en que el horﬁbre podria llegar a la auto realizacién
dentro de los limites de sus propias imperfecciones. Al reflejar la inteligencia divina, por medio de
ia teologfla se podia llegar a conocer y reproducir formas absolutas en un mundo en el que lo que
realmente importaba era la adaptacién a la norma considerada como la mas deseada vy propicia
(Picén Salas, 1962: 107). Por medio de la fe y la sumisioén al dogma, se definfan los limites de la
investigacién , la explicacién y fa interpretacidn. Esta pauta permitfa, a3 su vez, lograr el
acomodamiento entre la norma idea! vy la propicia. ’

En otras palabras, en la facultad de Teologla los estudiantes adquirfan no sclamente el
canocimiento gue aseguraba el camino hacia la verdad, sino también el conocimiento acerca del
ideal teclégico al que se subordinaban los demds contenidos. La buisqueda de la sistematizacion
det conocimiento dentro de los limites del dogma imponla barreras a la curiosidad cientifica y a la
innovacién y reforzaba la percepcién de la autoridad como proveedora de estabilidad y consenso.

* El grado da Bachiller an Teologla requeria § silos de estudio y la Licenciatura por lo menos custro afios después de
recibir el grado de bachiller. Adeamds, el grado de Licenciado en Teclogls tenls raquisitos especisias adicionales, tales como
los cuatro actos de conclusiones sobre ¢l Libro de las Sentancias con tres argumsntos para ceda uno. El estudiante debia
también asistir o] acto de quodlibetos durante dos horas por la mailana y dos horas por la tarde, donde disputaba 12
preguntas y sostenfa 8§ argumentos en cada sesién.
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Conclusiones

El proceso de desarrollo institucional en las colonias estaba guiado por el deseo de la monarqula
de los Austrias de trasplantar, al menos parcialmente, ciertos aspectos de las instituciones
espafnolas at Nuevo Mundo. El modelo de la Universidad de Salamanca, que fue transferido tanto
a México como a otros lugares de Hispano América, contribuyo a la formacién de! orden
institucional. Por medio del plan de estudios universitario, las autoridades ayudaron a trasmitir
a la poblacién transatldntica las premisas bésicas sobre las que estaba construido el orden social.
Las capacidades intelectuales, manejadas frente a una audiencia a través de silogismas, se
constituyeron en divisas que modelaban la identidad de estudiantes y profesores. La presencia de
los representantes de la Iglesia, la corona y la ciudad en los ejercicios publicos ponfan de
manifiesto el hecho de que la universidad cumplia con las expectativas de la sociedad. El
cumplimiento de estas expectativas requerfa la constante reafirmacion de los principios por medio
de los cuales el individuo moldeaba su percepcién de mundo y establecia sus relaciones con la
comunidad circundante. Esto se lograba por medio del programa de estudios, el cual era
construido de acuerdo a la percepcidn jerdrquica de la escoladstica, y permitia a los alumnos una
profunda familiarizacién con las premisas normativas y espirituales que mantenian el consenso
entre la autoridad y sus sObditos. Este modelo de universidad, establecido en México durante el
siglo dieciséis, se mantuvo en pie, de manera relativamente estable, hasta el siglo dieciocho,
cuando la dinastfa Borbdnica introdujo cambios en los medios utilizados para consolidar e poder

real.
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