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INTRODUCCION

En las siguientes pdginas nos competerd la misién de analizar el
elemento narrativo (texto e imdgenes) existente en libros de texto
escolares de Historia. Dichos andlisis se situardn en relacién a la for-
macién de imaginarios y percepciones en estudiantes secundarios
en estudios de caso realizados en instituciones educativas de Chile
y Espafia’. Concretamente trataremos dos estudios de casos locales:
uno en Vifia del Mar (Chile) y otro en Alcald de Henares (Espa-
fia). En ambas zonas se realizé previamente un estudio de campo
etnogréfico en aulas (clases de Historia) en estudiantes secunda-
rios chilenos (Cuarto medio) y espafioles (Segundo de bachillerato)
con el objetivo de analizar sus percepciones ciudadanas conforme
a los contenidos que se les ensefiaba desde la asignatura de Histo-
ria. De esta forma, nuestro objetivo serd, pues, describir, analizar y
comparar el rol de las narrativas histéricas depositadas en los libros
de texto de Historia para los casos seleccionados en Chile (Liceo
Bicentenario de Vifia del Mar y Liceo Guillermo Rivera Cotapos)
y Espafa (Instituto de Educacién Secundaria Doctor Marafién e
Instituto de Educacién Secundaria Complutense).

' El presente capitulo aborda cuestiones tratadas en nuestra tesis doctoral titulada:
“Historia, educacién y formacién ciudadana, 1980-2017. Un estudio comparado en
escuelas publicas de Alcald de Henares (Espafia) y Vifia del Mar (Chile)”.
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Como se trata de un andlisis de las narrativas contenidas en los
libros de texto de Historia de nuestros cuatro estudios de caso, uti-
lizaremos como principal fuente los libros de texto utilizados para
cada caso de estudio, tanto en Chile (Editorial Zigzag) como en
Espafia (Editorial SM, Santillana y Vicens Vives).

La relacién de la emisién icénica (imdgenes en los libros de
texto) en el campo de la ensefianza de la Historia con los receptores
habituales de la misma (estudiantes) estd inserta no solo bajo un
criterio historiogréfico especifico o curricular (instituciones publicas
nacionales), sino que también existe una dimensién mds amplia que
abarca, desde lo general a lo particular: el 4mbito de la ensefianza
de la Historia y la formacién ciudadana. Si nos situamos de lo més
general a lo especifico involucramos ademds las relaciones e influencias
politico-institucionales de la Historia ensefiada en la construccién
de una ciudadania bajo determinados conceptos, ldgicas y narrati-
vas histéricas. La formacién ciudadana en el marco de la ensefianza
de la Historia y, mds especificamente, de la ensefianza visual de la
Historia es relevante aun hoy en el siglo xx1. La importancia de las
imdgenes o, mds especificamente, la seleccién de unas determinadas
imdgenes encauzadas cuidadosamente bajo una determinada l6gica
narrativa lineal, monolitica y axiomdtica de la Historia tiene un
interés afadido en la actualidad; sobre todo si tenemos en cuenta
el potencial impacto que puede llegar a tener un texto con o sin el
acompafiamiento de una o mds imdgenes que representen lo que se
explica en el libro de texto.

Finalmente, en este capitulo trataremos dos contenidos visuales
diferenciados: uno de cardcter mds nacional (Historia de Espafia) y
otro de cardcter mds cercano a la formacién civico-ciudadana (Historia,
Geografia y Ciencias Sociales). La relacién entre texto y su representa-
cién icénica en los libros de texto serd la base de nuestros andlisis para
concluir en como estos recursos visuales comprenden la construccién
de un imaginario histérico especifico que pretende configurar una
tipologia de percepcién ante lo que denominaremos “el pasado” (en
singular), pero también del presente e, incluso, del futuro.
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LA INFLUENCIA DE LA HISTORIA ENSENADA EN LOS ESTUDIANTES
DE SECUNDARIA: CUATRO ESTUDIOS DE CASO

De forma sintética mencionamos los principales elementos que nos
llevaron a nuestros principales resultados en torno a la conexién-
relacién entre la ensefianza escolar de la Historia y estudiantes se-
cundarios de Chile (Cuarto afio Medio) y de Espafia (Segundo de
Bachillerato) entre los afios 2016 y 20172 En los trabajos investiga-
tivos realizados en el campo tanto en los centros escolares chilenos
como espafioles anteriormente citados, se pudo tratar en profundi-
dad los andlisis acerca de la influencia de la Historia ensefiada en los
casos espafioles (Historia de Espafia) y chilenos (Historia, Geograffa
y Ciencias Sociales) conforme a las percepciones ciudadanas de los
estudiantes observados (trabajo de campo etnogrifico).

El primer gran elemento que podemos destacar es el relato histd-
rico que, como veremos, no se restringe a lo puramente textual sino
también visual (imdgenes). Al relato histérico, o factor narrativo,
le dotamos la caracteristica de ser parte de una emisién sobre un
receptor (estudiantado). Dicha emisién la estudiamos desde el libro
de texto, el curriculo de Historia y la ensefianza del profesorado. En
este caso en particular, nos centraremos en el caso de nuestros libros
de texto de Historia, ligando la textualidad y lo visual-icénico en el
marco de la emisién de una narrativa histdrica especifica.

El segundo elemento que nos lleva a esta tipologfa investigativa
en el contexto en el cual se sitda la propia ensefianza escolar de la
Historiaen términos histdricos y politicos. Es aqui donde agregamos
el sub-elemento histérico, por un lado, que tiene que ver con los
porqués de una Historia oficial y, por otro lado, el sub-elemento
politico que tiene relacién con la naturaleza politica y cultural de
la existencia de una Historia que forma parte un relato histérico
adscrito al poder institucional (Estado). Evidentemente, se tratan de
cuestiones intimamente relacionadas ya que, y haciendo un ejercicio
de sintesis apurado, la elaboracién y el desarrollo de una Historia

* Gonzalo Andrés Garcia Ferndndez, Historia, educacidn y formacion ciudadana, 1980-
2017. Un estudio comparado en escuelas piiblicas de Alcald de Henares (Espania) y Vinia del
Mar (Chile), Tesis doctoral, Universidad de Alcal4, Alcald de Henares, 2019, pp. 1-10.
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oficial goza de una intencionalidad y objetivos de caricter politico
cuyo origen lo encontramos en el siglo x1x con la construccién de
los Estados-nacién. Sintéticamente diremos que una vez existiendo
el Estado, la naci6n llega para justificar tanto al propio Estado como
al proyecto politico, social y cultural del mismo en términos pros-
pectivos. Pues bien, la Historia llegard a profesionalizarse a finales
del siglo x1x con un claro objetivo: la construccién de las Historias
nacionales que servirin como grandes relatos cuyo objetivo politico
se centrard en la conformacién de una ciudadania nacional.

Y, por dltimo, un tercer elemento relacionado con la propia es-
tructura del relato histérico, o narrativa histérica, que es ensefiada.
En este punto acudimos a la naturaleza historiografica del relato o
narrativa histdrica que tiene que ver con una cuestion epistemoldgica.
¢Por qué? Si nos cefiimos a los contenidos histdricos (texto e imdgenes)
que hemos analizado en nuestro emisor (libros de texto, curriculos
y profesorado de Historia estudiados) nos encontramos con una
narrativa histérica que tendrd las siguientes caracteristicas: unilineal,
monolitica, objetiva, axiomdtica, nacionalista, occidentalocéntricay
androcéntrica. Por no mencionar también el elemento racial, ya que
los protagonistas del relato histérico oficial (sobre todo si hablamos
en términos de “Historia Universal”) serdn siempre blancos.

Pero, si nos centramos en la estructura de esta narrativa histérica
veremos que el elemento que definitorio serd el de su naturaleza
historiogréfica. Independientemente que sea més o menos occidenta-
locéntrica o mds o menos, por ejemplo, androcéntrica, lo que impera
es su positivismo historiografico, es decir, un relato histérico situado
en un eje légico de causa-efecto y en forma de verdad histérica en
términos absolutos. Sin duda este punto es esencial, ya que interviene
el problema nuclear de lo que vamos a analizar més adelante. El relato
onarrativa histdrica que se depositan en los libros de textos de Historia
que hemos estudiado se conforman bajo una determinada seleccién de
hechos histéricos (en su mayoria los acontecidos desde el siglo xrx hasta
la actualidad) estructurados ordenadamente en una linea cronoldgica
(temporal). Desde el principio hasta el final, los hechos histéricos
seleccionados se justificardn como relevantes por su aparicién en el
texto y utilizacién de imégenes. El dltimo elemento de este relato lo
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compone la dimensién literaria, es decir, la narracién de la narrativa
histérica. Todo ello sin tener en cuenta el componente, quizis, més
pedagdgico: los ejercicios del texto, los cuales los analizaremos mds
adelante por su relevancia en el apartado ic6nico.

Podriamos decir también que existe un cuarto y hasta un quin-
to elemento que conectan a estos tres ejes que hemos sefalado: la
educacién y la formacién ciudadana. ;Por qué? Nos hemos referido
desde un principio a un relato y a una narrativa histérica oficial que
se encuentra asociada al poder politico que tiene su origen en el
siglo x1x. Una situacién que es posible gracias a la construccién de
Estados-nacién surgidos de la estela revolucionaria que cerré lo que lo
franceses denominarian, més tarde, el Antiguo Régimen. Durante la
construccién (y no desarrollo) de los Estados-nacién durante el siglo
XIx se piensa en educacién y en la construccién de una ciudadania con
caricter nacional’. ;Para qué? El nuevo Estado necesitard, pues, de un
nuevo aparato homogeneizador en términos culturales e identitarios’.

Para ello, en primer lugar, se recurre a la nacién, un concepto que
sufre una resignificacién importante, sobre todo si lo comparamos
con significados pretéritos al propio siglo xrxs. En segundo lugar,
el Estado-nacién requiere de un sistema educacional piblico que
eduque, progresivamente, a una poblacién heterogénea y con diversas
sensibilidades alrededor de ejes nacionales, ciudadanos y de lealtad

? Hans-Joachim Kénig, “Discursos de identidad, Estado-nacién y ciudadania en América
Latina: Viejos problemas-nuevos enfoques y dimensiones”, Historia y Sociedad, 11, (2003),
pp- 12-21. Jiirgen Habermas, dentidades nacionales y postnacionales, Tecnos, Madrid, 2007.
Etienne Balibar, “La forma nacién: historia e ideologfa” en Immanuel Wallerstein, Etienne
Balibar (coords.), Raza, nacién y clase, IEPALA, Madrid, 1991, pp. 143-145.

Pedro Pérez Herrero, “Estados, naciones e historias a comienzos del siglo xx1”, en
Juan Ramén de la Fuente, Pedro Pérez Herrero (coords.), E/ reconocimiento de las
diferencias (Estado, naciones e identidades en la globalizacidn), Marcial Pons, Madrid,
2016, pp. 165-169. José Carlos Chiaramonte, “Modificaciones del pacto imperial”, en
Antonio Annino, Francois Xavier Guerra (coords.), [nventands la nacion. Iberoaméri-
ca siglo xrx, Fondo de Cultura Econémica, México D.F, 2003, pp. 110-111. Chartterjee
Partha, La nacidn en tiempo heterogéneo, Siglo XXI, Buenos Aires, 2008, pp. 68-69.
Anthony D. Smith, Nacionalismo, Alianza Editorial, Madrid, 2004, pp. 43-44.
Ménica Quijada, “;Qué nacién? Dindmicas y dicotomias de la nacién en el imaginario
hispanoamericano” Antonio Annino, Francois Xavier Guerra (coords.) /nventando la
nacion. Iberoamérica siglo xrx, Fondo de Cultura Econémica, México D.F, 2003, p. 291.
Michael Billig, Nacionalismo banal, Capitan Swing, Madrd, 2014, pp. 100-103. Eric
Hobsbwam, Naciones y nacionalismo desde 1780, Booket, Madrid, 2013, pp. 23-26.
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institucional®. Y, por dltimo, para que todo esto suceda debe de existir
un relato que justifique todos estos propésitos politicos y sociales
de una forma sélida y esencial. Es precisamente en estos momentos
cuando surgen las primeras Historias nacionales donde se depositard
“el pasado” de la nacién y, por lo tanto, de la ciudadania nacional.
Tampoco es baladi detenernos en el importante rol que ejercieron
los historiadores en estos momentos. Desde finales del siglo xix se
desencadena, precisamente, una expansién de las obras literarias que
explicaban y narraban el pasado de la nacién, pero también del origen
de las civilizaciones y de “la cultura” (la antigiiedad grecolatina).
Como hemos mencionado anteriormente, la profesionalizacién de
la Historia serd, pues, una peticién del Estado hacia este colectivo
intelectual para poder, en palabras de Benedict Anderson, imaginar
una comunidad social. Ya que sin un pasado y sin una memoria
narrativa acerca del “;quiénes somos?”, “;de dénde venimos?” y del
“shacia dénde vamos?” dificilmente es posible la construccién de una
sociedad forjada en identidad, valores y sentimientos nacionales’.
Pero no solo fueron los historiadores protagonistas de esta cam-
pafia nacionalizadora, sino que también participardn intelectuales del
mundo de la poesia, la literatura, la musica o la pintura. Esta tltima
destacada por su relacién con el poder en tiempos decimondénicos: la
pintura histdrica. Visualizar el relato histérico para el Estado estaba
ligado al surgimiento de una Historia nacional, ya que sin esta no
hay pintor que pueda inspirarse para llevar a cabo una obra como

¢ Sol Serrano, “La escuela chilena y la definicién de lo publico”, en Frangois-Xavier
Guerra, Anick Lempéritre (coords.), Los espacios priblicos en Iberoamérica, Ambigiie-
dades y problemas. Siglos xvii-xix, Fondo de Cultura Econémica, México, 2008, pp.
339-341. Antonio Vifiao Frago, “La educacién civica o del ciudadano en la ilustracién
espafiola: entre la tradicién republicana y el liberalismo emergente”, Res publica, 22
(2009), pp. 290-293. Sandra Liz Chiavaro, “El discurso histérico en las escuelas: su pa-
pel disciplinador y configurador de subjetividades. De la vigencia del Estado-Nacién
a la desinstitucionalizacién de las sociedades contemporéneas”, Didlogos Pedagdgicos,
2 (2004), pp. 22-25. Alejandro Alvarez Gallego, “Del Estado docente a la sociedad
educadora ;un cambio de época?”, Revista Iberoamericana de Educacién, 26 (2001),
pp- 4-5. Marcelo Caruso, Inés Dussel, Pablo Pineau, “;Por qué triunf la escuela? o
la modernidad dijo: “Esto es educacién” y la escuela respondié: “Yo me ocupo™: La
escuela como mdquina de educar, Paidés, México, 2002, pp. 25-28.

Benedict Anderson, Comunidades imaginadas, Fondo de Cultura Econédmica, Méxi-
€0, 1993, pp. 22-23.
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“Numancia” (Alejo Vera y Estaca, 1880-1881) o como “La rendicién
de Granada” (Francisco Pradilla y Ortiz, 1882), por mencionar
algunos ejemplos de reconocido prestigio pictérico. El ejercicio de
imaginacién histérica reflejada en el éleo, precisamente, desde una
narrativa histdrica que evocara un pasado concreto®.

Asi pues, la educacién, traducida institucionalmente en Minis-
terios de Educacién y Escuela publica, y la formacién ciudadana,
como producto del plan educativo, sintonizardn bajo la misma linea
que el ejercicio centralizador y homogeneizante del Estado conforme
a la nacién y de los historiadores profesionales al servicio de esta.

Ahora bien, cabo volver al principio y preguntarnos, ;cudl es la
influencia de la Historia ensefiada en las percepciones ciudadanas
nuestros estudiantes? Sintéticamente lo resumiremos mencionado
los tres grandes puntos de influencia entre nuestro emisor (Historia
ensefiada) y nuestro receptor (estudiantes): Conceptos politicos;
Légica espaciotemporal y Narrativa histérica’. Estos elementos nos
ofrecieron, tras una investigacién exhaustiva tanto del emisor como
del receptor, un escenario en el cual los estudiantes observados se
verfan limitados cognitivamente por unos determinados conceptos,
l6gicas y narrativas que son parte de una ensefianza escolar de la His-
toria especifica. Tanto en nuestros casos de estudio espafioles como
chilenos pudimos apreciar grandes coincidencias en este sentido, y
a pesar de la distancia en términos curriculares que existe entre los
curriculos de Historia chilenos y espafioles en el Gltimo curso escolar.

A un nivel conceptual, la Historia escolar ensefiada (nuestro emisor)
formé parte de una cuestién nuclear a la hora de como los estudiantes
perciben “la politica” e, incluso, “lo politico”. La interrelacién entre la
Historia ensefiada y las percepciones de los estudiantes trabajados nos hizo
plantearnos el andlisis de conceptos como politica, poder o democracia.
:Qué entendian nuestros estudiantes observados por poder, politica o
democracia? ;Tenifa algo que ver la Historia escolar en todo esto?

® Tomis Pérez Vejo, Espaiia Imaginada. Historia de la invencion de una nacién, Galaxia
Gutenberg, Barcelona, 2015, pp. 10-11.
? Gonzalo Andrés Garcfa Ferndndez, Historia, educacion..., pp. 870-872.
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Sin duda la Historia ensefiada es parte de una variable mas dentro
de otras muchas existentes en el panorama de la informacién y socia-
bilizacién de la misma (radio, televisién, medios de comunicacidn,
redes sociales, etc.). En este caso nos centramos en una variable espe-
cifica dentro del &mbito escolar, una variable que, después de nuestra
investigacion, estd cercana a ciertas percepciones y concepciones de
los estudiantes en el 4mbito de “la politica” (estético, imaginario) y
“lo politico” (accién politica). Y lo decimos entre comillas ya que la
conceptualidad restringida de estos conceptos nos lleva, precisamente,
a las conclusiones de limitacién cognitiva en los estudiantes que men-
ciondbamos anteriormente. Ahondado més en este asunto de cardcter
mis conceptual y epistemoldgico de cara a esta influencia de nuestro
emisor en nuestro receptor, la politica como algo estético, figurativo y
consagrado se dispone como la antesala de nuestros anilisis®. Por otro
lado, lo politico se limita a lo que se denomina como “participacién
ciudadana”, siendo protagonista dentro de ella la accién del voto en
periodo electoral (desde lo local hasta lo nacional).

La politica, entonces, se presenta como lo institucional, donde el
“hacer politica” queda conferido en exclusividad a los partidos politicos.
En este sentido la imagen que se presenta de esta “politica” a través
de la Historia ensefiada (lo veremos con detalle mds adelante) tiene
mucho que ver en todo esto debido a la propia representacién que se
hace del ejercicio y ostento del poder en la politica (imperios, monar-
quias, presidencias, partidos politicos, etc.). El poder, otro concepto
problemdtico, no serd parte de un ejercicio de empoderamiento de esta
ciudadania en formacién (receptor), sino més bien de un elemento-
instrumento que serd ejercido desde “la politica”, una dimensién que,
como menciondbamos, se situara a unos limites donde no interfiere “lo
politico” (participacién ciudadana). Aqui se reflejard con total nitidez
la distancia que existente, en términos de percepcidn, entre nuestros
estudiantes y la dimensién politica en mayusculas.

Ellenguaje y la visualizacién positiva de conceptos como “democra-
cia’ también estd presente en las percepciones de nuestros estudiantes
observados. La Historia ensefiada se encarga tanto curricular como

19 Ibidem, pp. 703-705.
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narrativamente de ofrecer un criterio 16gico (causa-consecuencia) en
torno al sistema democritico, entendido desde un prisma positivo e,
incluso, de entelequia conseguida la cual se debe proteger. Desde un
prisma liberal-republicano, la Historia ensefiada define la democracia
a través del correcto y pleno funcionamiento del sistema republicano
representativo (democracia representativa). Y en dicho paradigma de
funcionamiento politico el actor protagonista seré la ciudadania, aunque,
contradictoriamente, cuando de democracia se pasa a “la politica” la
cuestién cambia. Ya no es percibida de una forma positiva, sino con
lejania y cierta apatia; una dimensién de la cual no pertenecen y que,
mds importante, dificilmente creen que podrin pertenecer.

Por otro lado, la Historia ensenada, o ensefanza escolar de la
Historia, emite unos contenidos de légica espacial y temporal. ;Qué
significa esto? Una légica espacial asociada al tiempo histérico en
funcién de una determinada seleccién de hechos histéricos. Espe-
cificamente nos referiremos a una légica de modernidad y progreso
hacia el presente con respecto al pasado. A partir de esto los estu-
diantes visualizan el pasado no como una magistra vitae, sino mis
bien como un espacio “de olvido” y que poco sirve en sus respectivos
presentes'. Mucho menos si hablamos del futuro, ya que su relacién
con este tiempo es pricticamente inexistente (cortoplacismo). La
Historia ensefiada establece en ambos casos de estudio un criterio
deaprendizaje del pasado mds cercano a cuestiones contempordneas
(fascismos; guerras mundiales; dictaduras militares; Ausencia de
democracia), aunque para el resto de épocas histéricas (Antigiiedad;
Medioevo; Modernidad; Siglo x1x) impera una narrativa marcada
por la 16gica de la modernidad y el progreso (evolucién cronolégica).

El otro 4mbito de légica en la Historia ensefiada es la espacial, la
cual hace referencia al territorio nacional. Se establece como l6gico
que la territorialidad se adscribe a un componente jurisdiccional y,
de forma més importante, a un componente identitario: la nacién. El
uso del lenguaje y la representacién de la territorialidad, sobre todo
en los libros de texto, se expresa como “el primer hogar”, es decir, la
unién del ciudadano a la tierra por nacimiento. Esta légica espacial

" Ibidem, pp. 705-706.
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de sentido de pertenencia y arraigo al territorio nacional forma parte
también de las percepciones en nuestros estudiantes observados®.

Por tltimo, nos toca sefalar nuestro tltimo elemento: la dimen-
sién narrativa de la ensefianza de la Historia. Aqui serd de suma
importancia doscomponentes de la narrativa histéricaensefiada. En
primer lugar, situamos el eje pasado-historia, el cual hace referencia
a la asociaci6n tanto en la emisién como en la recepcion, de que
“la Historia” se corresponde con “El pasado”. Este eje establece un
criterio de percepci6n en nuestros estudiantes observados que afectaa
el entendimiento de que la Historia ensefiada se corresponde con un
pasado. Y decimos un pasado ya que ser4 establecido en términos de
singularidad y exclusividad. Por lo tanto, aqui la narrativa histérica
se configura como “El pasado” tanto de los estudiantes (Historia
nacional), como de la humanidad (Historia universal).

Y siguiendo esta linea de andlisis agregamos el segundo compo-
nente, el que tiene que ver con el eje historia-axioma®. Si el estudiante
percibe que el relato histérico que les es ensefiado es parte su pasado
(refiriéndonos en términos de Historia nacionales), el siguiente criterio
que se afiade es el de que dicho relato, que es igual a su pasado en
este caso, es parte de una verdad histérica. Y como verdad histérica
serd irrefutable, objetiva y percibida de forma unilineal, es decir,
el estudiante no tendr4 las herramientas para dialogar con dicha
verdad histdrica, sino que solo podré interrogarla para descubrir,
efectivamente, la verdad en “El pasado”. Por supuesto, y en términos
historiogréficos, estarfamos ante una Historia ensefiada sujeta al
positivismo historiografico, pero también a un historicismo que se
manifiesta, fundamentalmente, en la representacién visual de dicha
verdad (la evidencia histérica como verdad histérica).

En definitiva, estos tres elementos de influencia de la Historia
ensefiada con respecto a nuestros estudiantes observados, serd nuestro
punto de partido para analizar el factor visual y la representacién de
los imaginarios histéricos en libros de texto utilizados en nuestros
estudios de caso tanto para Chile como para Espaiia.

12 Ibidem, p. 70s.
13 Ibidem, p. 706.
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LAS IMAGENES EN LOS LIBROS DE TEXTO. NARRATIVA Y RECURSO
ICONICO EN LA HISTORIA ESCOLAR

La utilizacién de la imagen en el texto escolar de Historia forma
parte de una herramienta conceptual visual que se une al relato o
narrativa del texto. La utilizacién de la imagen también forma par-
te de una herramienta expresamente pedagdgica, donde la imagen
se sitia como un ejercicio de reflexién y pensamiento en torno a
determinadas preguntas relacionadas con el temario especifico. La
sinécdoque en el relato y la representacién visual del mismo forman
parte de la narrativa escolar depositada en el texto escolar que, mu-
chas veces, es parte de una herramienta pedagégica de acercamien-
to del contenido hacia el estudiante™.

Alrededor del estudio de la imagen en la Historia escolar depo-
sitada en los libros de texto existe un amplio abanico de estudios
e interpretaciones, tanto dentro del aula como fuera de ella. Asi
mismo, estudios que se centran en la intencionalidad del uso de estas
imdgenes en los libros de texto de Historia dentro de los programas
de formacién ciudadana®. Pero el uso de la imagen en el libro de
texto contiene aspectos tan relevantes en términos narrativos como
el propio texto en términos histéricos, ya que la imagen también ha
sido y es susceptible de una instrumentalizacién normativa y oficia-
lista. En este caso podrfamos mencionar la pintura histérica, también
utilizada a menudo en los libros de texto no como un estudio propio

" Virginia Gémez Ceruelo, La funcidn educativa de la imagen en el drea de Ciencias
Sociales de Educacidn Primaria. Un estudio exploratorio en torno al curriculo escolar, los
libros de texto y la concepcidon del alumnado del Grado de Maestro de Educacion Prima-
ria, Tesis doctoral, Universidad de Barcelona, Barcelona, 2016, pp. 180-18s.

1% Nicolds Martinez Varcarcel, Maria Dolores Alarcon Herndndez, La utilizacidn del
libro de texto de Historia de Espasia dentro y fuera del aula: alumnos, manuales, huellas,
interpretacidn y contexto, Editorial Diego Marin, Murcia, 2016, pp. 114-126. Rafael
Valls Montés, “Las imdgenes en los manuales escolares de Historia y las dificultades
de su uso did4ctico”. Clio, 11 (2007), pp. 22-25.

¢ Juan Carlos Bel Martinez, Juan Carlos Colomer Rubio, “Teorfa y metodologia de
investigacién sobre libros de texto: Anilisis did4ctico de las actividades, las imagenes
y los recursos digitales en la ensefianza de las Ciencias Sociales”, Revista Brasileira de
Educagio, 23 (2017), pp. 14-15.
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de pintura histérica sino como como una herramienta semidtica y
representativa de “el pasado” que se ensefia’.

Es importante volver a subrayar que la imagen est4 ligada al relato
¥, por ende, sumergida y empapada del criterio nacional de la narrativa
histérica dispuesta en los libros de texto escolares de Historia. En este
sentido, la imagen juega un rol visual elemental, no solo en cuanto
a la utilizaci6n, por ejemplo, de la pintura histérica, sino también
en torno a la representacién icénica de la Historia ensefiada (relato;
narrativa) y de la justificacién visual de la misma®. En este tltimo
sentido, el de justificacién, también juega un rol importante la imagen
como representacion del espacio-tiempo. Estos recursos tales como
mapas y cronologias o, incluso, la visualizacién de documentos e
ilustraciones, son parte central de las muchas formas de utilizacién
de la imagen dentro del texto®.

El relato depositado en el texto y facilitado por las imédgenes
adyacentes a este® componen un instrumento educativo fundamen-
tal en la ensefianza de la Historia?. De esta forma algunos autores
subrayan como la instrumentalizacién de un relato sobre “el pasado”
a través de los contenidos de Historia (libros de texto) fundamentan
el conocimiento histérico de los estudiantes. Y en este sentido lo

"7 Juan Carlos Bel Martfnez, “Imagen y libros de texto de Historia en Educacién
Primaria: Estudio comparativo a partir de un andlisis cualitativo», Revista de educa-
cidn, 377 (2017), pp. 86-87.

'® Jorge Sdiz Serrano, “Libros de texto de historia en educacién secundaria y narrativa
nacional espafiola (1976-2016): Cambios y continuidades en el discurso escolar de
nacién”, Ensefianza de las ciencias sociales: Revista de investigacidn, 16 (1976-2016), 168-
181.]. S. Serrano, “Pervivencias escolares de narrativa nacional espafiola: Reconquista,
Reyes Cat6licos e Imperio en libros de texto de historia y en relatos de estudiantes”,
Historia y Memoria de la Educacién, 6 (2017), pp. 4-9. Juna Carlos Bel Martinez,
“Imagen y libros de texto de Historia en Educacién Primaria: Estudio comparativo a
partir de un andlisis cualitativo”, Revista de educacién, 377 (2017), pp. 85-87.

19 Angel Blanco Rebollo, “La representacién del tiempo histérico en los libros de texto
de primero y segundo de la ensefianza secundaria obligatoria», Ensefianza de las cien-
cias sociales, 7 (2008), pp. 82-83.

? Isabel L. Beck, Margareth G. Mckeown, Gale M. Sinatra, Jane A. Loxterman, “Re-
vising social studies text from a text-processing perspective: Evidence of improved
comprehensibility”, Reading Research Quarterly, 26 (1991), pp. 252-253.

! Linda Arelis Silva Arias, Roque Jiménez Pérez, Las imagenes en los libros de texto: Un
andlisis en el 4mbito del ecosistema”, Investigacion en la Escuela, o (2017), pp. 58-60.

2 Keith C. Barton, “Investigacién sobre las ideas de los estudiantes acerca de la
Historia. Ensefianza de las ciencias sociales”, Ensefianza De Las Ciencias Sociales, 9
(2010), pp. 98-103. James E. Voss, Laurie Ney Silfies, “Learning from history text: The
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icénico, mds alld de lo textual, tiene una importancia pedagégica
central en dicha incorporacién de conocimientos?.

No son particularmente recientes ni novedosos los estudios y
andlisis que apuntan a que los libros de texto, como soporte de
contenidos, organizan y construyen realidades en términos cogniti-
vos hacia el estudiantado es, efectivamente, una realidad conforme
a los criterios depositados en los textos escolares®. M4s escasos son
las investigaciones que acercan los contenidos en conexién con las
percepciones de los estudiantes®, por lo que realmente sabemos
mucho de lo que dicen los textos, pero poco de como estos afectan
al estudiantado en su forma de pensar. Pero también a imaginar y
conceptualizar la nacién, un elemento central y protagonista en el
relato histérico de los libros de texto de Historia®. La representacién
histérica conlleva a la personificacién de la nacién, ya seaen el texto
con un protagonista o varios, y a la representacién en imagenes de la
misma; en su idea de evolucién, modernidad y progreso en el tiempo?.

Asi pues, y como advertiamos anteriormente, los estudios sobre
libros de texto y de las representaciones visuales que en ellos se con-
tienen son diversos y plurales. Unos mds centradosen la construccién
de identidades®; en la construccién historiografica de ciertos sucesos

interaction of knowledge and comprehension skill with text structure”, Cognition and
Instruction, 14 (1996), pp. 54-55.

? Felipe Pereira Henriquez, Guillermo Gonzdlez Herndndez, “Anélisis descriptivo de
Textos Escolares de Lenguaje y Comunicacién», Literatura y lingiifstica, 24 (2011),
pp. 167-168. Maria del Mar Del Pozo Andrés, “Imégenes e historia de la educacién:
Construccién, reconstruccién y representacion de las practicas escolares en el aula»,
Historia de la educacion: Revista interuniversitaria, 25 (2006), pp. 292-293. Maria Paz
Prendes Espinosa, “Andlisis de imdgenes en textos escolares’, Pixel-Bit: Revista de
medios y educacién, 6 (1996), pp. 15-16.

% Michael W. Apple, “The Text and Cultural Politics”, The Journal of Educational
Thought (JET), Revue de la Pensée Educative, 24 (1990), pp. 18-20.

» Gonzalo Andrés Garcia Fernandez, Historia, educacion y formacion ciudadana..., pp.
150-IS1.

% José Manuel Fernindez Soria, “Patria y nacién en los textos escolares. Significado y
aprendizaje de Espafia”, Revista de Estudios y Experiencias en Educacién, 11 (2012), p. 140.

7 Abelardo Ledn-Donoso, Patricio Alvarado-Barria, “Territorio, familia y héroe: Un
andlisis de textos escolares chilenos”, Educacidn y educadores, 14 (2011), pp. 17-21.

# Ingmarie Danielsson Malmros, “Swedish history textbooks as identity constructing
narratives (1931-2009)”, Ensayos: Revista de la Facultad de Educacion de Albacete, 29
(2014). José Ignacio Ortega Cervigén, Juna Esteban Rodriguez Garrido, “Andlisis de
la construccién de identidades colectivas en los libros de texto: el tratamiento de la
guerra de la Independencia en las dltimas décadas”, Ensayos: Revista de la Facultad
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del relato®; de las representaciones sociales®; de las representaciones
e interpretaciones politicas”; sobre los estudios de la memoria®, y
otros centrados en el gran andlisis de la ensefianza de la Historia en
los textos escolares®.

Teniendo en cuenta esta revisién de autores, a continuacidn,
nos compete la labor de revisar y estudiar nuestros cuatro textos
de Historia, unos contenidos que se ven situados en un escenario
did4ctico-narrativo de relacién emisor-receptor, siendo el emisor los

de Educacidn de Albacete, 29 (2014). Garine Palandjian, “The ABC’s of Being Ar-
menian: (Re)Turning to the National Identity in Post-Soviet Textbooks”, en James
H. Williams, (Re)Constructing Memory: School lextbooks and the Imagination of the
Nation, Sense Publishers, Washington D.C., 2014. Mario Carretero, “Identidad na-
cional y ensefianza de textos histdricos: una hipdtesis explicativa”, Seminario inter-
nacional Textos escolares de Historia y Ciencias Sociales, Ministerio de Educacién de
Chile, 2008. Delfin Ortega Sdnchez, Francisco Rodriguez Lestegds, “Ensefianza de
la historia, identidades culturales y conciencia iberoamericana en los libros de texto
espafioles para Educacién Primaria”, Ensayos: Revista de la Facultad de Educacién de
Albacete, 29 (2014).

¥ Jorge Sdiz Serrano, “Pervivencias escolares de narrativa nacional espafola:
Reconquista, Reyes Catélicos e Imperio en libros de texto de historia y en relatos
de estudiantes”, Ensayos: Revista de la Facultad de Educacion de Albacete, 29 (2014).
Michael Mead Yaqub, “Re(learning) Ukrainian: Language Myths and Cultural Cor-
rections in Literacy Primers of Post-Soviet Ukraine”, en J. H. Williams (ed.), (Re)
Constructing Memory: School Textbooks and the Imagination of the Nation, Sense Pub-
lishers, Washington D.C., 2014.

% Cosme J. Gémez Carrasco, Arthur Chapman, “Enfoques historiograficos y
representaciones sociales en los libros de texto. Un estudio comparativo, Espafia-
Francia-Inglaterra”, Ensayos: Revista de la Facultad de Educacion de Albacete, 29
(2014). Federick J. Ngo, “Revision for Rights? Nation-Building through Post-War
Cambodian Social Studies Textbooks, 1979-2009”, James H. Williams (ed.), (Re)
Constructing. ..

3 Karina V. Korostelina, “Legitimizing an Authoritarian Regime: Dynamics of History
Education in Independent Russia”, en James H. Williams (ed.), (Re)Constructing. ..
Yeow Tong Chia, “State Formation and Nation Building through Education: The
Origins and Introduction of the ‘National Education’ Program in Singapore”,
en James H. Williams (ed.), (Re)Constructing.... Caroline Dolive, “Publicizing
Nationalism: Legitimizing the Turkmen State through Niyazov’s Rukhnama”, en
James H. Williams (ed.), (Re)Constructing. ..

2 Enrique Javier Diez Gutiérrez, “La memoria histérica en los libros de texto escolares”,
Revista Complutense de Educacidn, 25 (2014).

3 Rafael Valls Montés, La ensefianza de la historia. ... Liliana I. Bravo Pemjean, “Textos
escolares: su uso en la ensefianza de lahistoria”, Seminario internacional Textos escolares
de Historia y Ciencias Sociales, Ministerio de Educacién de Chile, 2008.
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libros de texto de Historia y el receptor nuestros estudiantes obser-
vados en nuestra anteriormente citada investigacién?.

Y a modo de contextualizacién, expondremos, en primer lugar,
las dimensiones organizativas y narrativas de ambos casos (Chile-
Espafia) ya que, a pesar de la asimetria existente entre los mismos
(uno a tres respectivamente), se tratan de contenidos y criterios
diferentes. Veremos cémo en unos se potenciard mds un relato na-
cional (Espafia), mientras que en otros (Chile) veremos una clara
intencionalidad ciudadanizante, es decir, contenidos orientados hacia
laformacién civico-ciudadana del estudiantado. Independientemente
de estas diferencias, veremos que los recursos utilizados (imégenes)
y el criterio central del relato serdn similares, aunque tomando vias
de contenido histérico diferenciados.

Si comenzamos por la estructura organizativa de los textos del
caso espafiol nos encontraremos con un hilo conductor central (relato
histérico principal) caracterizado por tres elementos fundamentales:
protagonistas, hechos y fechas (véase cuadro 1).

ESQUEALA GENERAL DE LA ESTRUCTURA ORGANIZATIVA DE LOS LIBROS DE TEXTO DE
HISTORLADE ESPANA

Hilo conductor central
(relato historico principal)

[ Hechos |- ~|_Eechas-Lineas de tiempo |
J

| Seleccn@u 2 de Seleccion de fechas en un marco
| hechos histbricos cronolégico lineal y de evolucion
N S
Espaia ; i Actores histéricos
(concepto) : (individuos)
: . ~ 1. Economia.
Principales | Camplementarias | 2. Temas sociales.
(politico- 3. Temas culturoles.

wstitucionales)

Idea de Historia Total en el libro de texto

Fuente: Elaboracién propia

% Gonzalo Andrés Garcia Ferndndez, Historia, educacion. .., pp. 1-2.
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ESQUEMA GENERAL DE LA ESTRUCTURA ORGANIZATIVA DEL LIBRO DE TEXTO DE
HISTORIA, GEOGRAFIAY CIENCIAS SOCIALES (Z1G-ZAG, 2016)

| Hilo conductor central
(relato principal)

Protagonistas

]

Principal | Conccptuales I

omnipresente (sccundarios)

pralagonisti
! principal f

1 i T |
: ; ] X : l ______ { _____

i Participacion ‘ ' Trabajo :

L

T

| Globalizncion |

T Chlle vnel }

Tdca de manual del buen ciudadano nacional-(nco)iiberal del siglo XXI

Fuente: Elaboracién propia

Por otro lado, para el caso chileno la estructura organizativa del
relato histérico quedard marcado por la importancia de los protago-
nistas y por la fijacién de un guion conceptual de cardcter politico
(véase cuadro 2).

Como podemos apreciar, en el primer caso se potencia la idea
de “Historia total”, mientras que en el segundo caso se focaliza en
la idea del “buen ciudadano”. En ambos casos el uso conceptual es
similar, estructurado, como vemos, de diferente manera, pero bajo la
direccién de un relato dirigido hacia los mismos objetivos: formacién
civico-nacional ciudadana.

Si nos vamos a la estructura textual-narrativa tanto del caso
espafiol (véase cuadro 3) y como chileno (véase cuadro 4), donde
incluimos, por supuesto, la utilizacién de imdgenes como parte de la
propia narrativa, nos encontramos con diferentes tipos de expresién
y representacién del hilo conductor central.

En ambos casos, gozamos de un hilo conductor central que serd
la bisqueda de lograr un relato 16gico, lineal y coherente mediante
el uso de un lenguaje explicativo-descriptivo a lo largo de todo el
texto. Nuestros cuatro estudios de caso son grandes relatos politicos
justificadores de un presente y un futuro inmediato e ideal forjado
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ESQUEMA GENERALDE LA ESTRUCTURA TEXTUAL DE LOS LIBROS DE TEXTO DE

HISTORLA DE ESPANA
Hilo conductor central
(relato historico principal)
¢ Conio se manifiesta cOne recursos utiliza
el relaro? el relato?
Expresion Interludios
textual
= ] Paralelos al relato Coutextuslizadores en
principal tomo al relato principal
SO 11111 [ TH T TH L e— r’ 5 n
Narracién logica del relato i Definicion y i Refuerzan el hilo conductor

sintetizacién de central en tormo a su veracidad

: conceptosdel relato :

principal

Narrador Narrador
enciclopédico ___ omnisclente Hechos o contenidos complementarios
(e mayor (en menor (mayor medids) ¥ principales (menor
grado) ' grado) medida)

Hechos o contenidos principales (mayor
wedida) y complementarios (menor medida)

Fuente: Elaboracién propia

ESQUEMA GENERAL DE LA ESTRUCTURA TEXTUAL DEL LIBRO DE TEXTO DE
HISTORIA, GEOGRAFIA Y CIENCLAS SOCIALES (L1G-ZAG, 2016)

Hilo conductor central

(rclato principal)

¢Como se manifiesta ¢ Oué recursos utiliza

el relato? el relaro?
Expresion Evi as Esquemas Extraclos
textual :7 documentales oficiales | | conceptuales monogréficos
Descriptivo-
| conceptual

Refuerzan el hilo conductor
central en tomo a su veracidad

| Nurrador
| enciclopédico

——i

| ! Enndiu:l

Fuente: Flaboracién propia
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bajo fuertes valores liberal-republicanos. Siguiendo dichos ideales, las
representaciones icénicas generardn un amplio abanico de variantes
segtin cada caso.

1 EDITORIAL SM (ESPANA, 20106)

En nuestro primer caso espafiol observamos el libro de texto de la
editorial SM cuyo contenido es el de la Historia de Espafia, desde
la Prehistoria hasta el afio 2016 (actualidad). La distribucién por
bloques de este libro de texto se distribuird de la siguiente manera
(véase tabla 1).

Como vemos, los contenidos se centran, fundamentalmente, en
lo que entendemos por “Edad Contempordnea” a partir del siglo xix
y las revoluciones liberales hasta llegar al afio 2016. El eje vertebra-
dor de todo el texto girard en torno a “Protagonistas”, “Hechos” y
“Fechas”, cuestiones esenciales a lo largo del relato y que, a menudo,
se verd representado mediante imégenes.

El recurso de la imagen es utilizado en el texto para representar
cada uno de los ejes anteriormente mencionados que dotan a la lec-
tura de la relevancia que tienes unos protagonistas sobre otros, unas
fechas sobre otras y, finalmente, unos hechos sobre otros. A pesar de
ello, estamos ante un texto que procesa el positivismo historiografico
cuya finalidad es, efectivamente, la bisqueda de una objetividad en
el relato mediante una no reconocida seleccién de hechos histdricos.

En cada bloque (un total de cinco) e destacan un total de ocho
personajes de relevancia politico-institucional (del poder), los cuales
son representados mediante imdgenes de retrato de cada uno de
ellos. Cada bloque tendrd una presentacién visual esquemdtica de las
fechas con sus correspondientes consignas. Pero serd en los hechos
donde veremos mds variedad, concretamente en las imdgenes, las
cuales apoyardn el guion y evolucién del relato histérico del texto.
La mayoria de ellas estardn ligadas a situaciones de cardcter politico-
institucional. También, cada inauguracién de temario de cada uno
de los bloques estd ocupado por una gran imagen que ocupa gran
parte de una pdginay parte de la otra. Dependiendo de cada temario
puede variar, sobre todo las pertenecientes a los primeros temarios
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Carga numerica (paginas) por bloques tematicos (SM)

100 93
90
80 71 72 3
70
60 53
50
40
30
20
10
Bloque I: Raices Bloque 1I: El Bloque II" La Bloque IV: La Bloque V: La
historicas de Espada nacwuento de 13 aparicion de la quiebra de la recuperacion de la
(temas 14) sociedad libera]  sociedad de masas democracia (temas  democracia (temas
(temas 5-7) (temas 8-10) 11-13) =134
Tabla 1

Fuente: Elaboracién propia en base al libro de texto SM Historia de Espana (2016)

de segundo de bachillerato, pp. 6-7.

(fotografias de yacimientos arqueoldgicos), temarios intermedios
(oleos; pintura histérica) y més recientes en términos cronoldgicos
(fotografias contempordneas a los hechos descritos).

As{ mismo, cada bloque comienza con las imdgenes inaugurales
de cada temario que lo compone. Tanto para el primer bloque (An-
fiteatro romano de Tarraco; Castillo de Loarre; monasterio de San
Lorenzo de El Escorial; Louis Michel Van Loo, Lz familia de Felipe
V. 1743), el segundo (Antonio Gisbert, Fusilamiento de Torrijos en la
playa de San Andrés, 1888; Luis Lopez y Piquer, Coronacién de Don
Manuel José Quintana por la Reina Isabel II de Espaia, 1859; Dario
Regoyos, El puente del Arenal, 1910), el tercero (Apertura solemne
de Las Cortes por el rey Alfonso XII; Manifestacién socialista en
Madrid, 1932; Proclamacién de la Segunda Republica en Madrid,
14 de abril de 1931), el cuarto (Robert Capa, Muerte de un miliciano,
1936; Francisco Franco presidiendo un desfile militar en la plaza de
Oriente, 1946; Cola de emigrantes espafioles rumbo a Europaen la
década de 1950), como para el quinto (Manifestantes huyendo de
la Brigada Politico Social, cuyos integrantes eran conocidos como
los grises, 1974; Miembros de la Familia Real en la coronacién del
rey Felipe VI, 19 de junio de 2014), como vemos, variard la tipologfa
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de imdgenes segiin la cronologia, siendo en la gran mayoria de las
ocasiones representaciones del poder o asociadas a este. La seleccién
de imdgenes, acorde a la seleccion de “los hechos histéricos”, estardn
muy presentes en el texto a modo de representacidn, ilustracién y
ejemplarizacién de los sucesos y procesos descritos y explicados a lo
largo del relato histérico.

2 EDITORIAL SANTILLANA (ESPANA, 2016)

En nuestro segundo caso espafiol observamos el libro de texto de la
editorial Santillana cuyo contenido es el de la Historia de Espafia,
desde la Prehistoria hasta el afio 2016 (actualidad). La distribucién
por bloques de este libro de texto serd de la siguiente forma (véase
tabla 2).

Como vemos, y a diferencia del caso de la editorial SM, en el
libro de texto de Santillana los bloques temdticos estdn organizados
por criterios cronolégicos y no tan “narrativos”, siendo el dltimo
tema el titulado “La Espafia actual” (sentido més positivista; mds
explicativo-descriptivo), mientras que en SM el titulo nos dice “La
recuperacién de la democracia” (sentido més literario-roméntico; la
recuperacion “del héroe” tras la caida).

El principal eje vertebrador de este texto seré el progreso cro-
nolégico, donde la imagen jugard un papel central a la hora de
visualizar la evolucién de las representaciones histéricas de cada
etapa de la Historia de Espafa. Al igual que sucedié con el texto
SM, en Santillana la imagen abrird cada bloque y tema a lo largo
del relato del texto. La gran diferencia serd una presencia mayor del
mapa, casi en igualdad de condiciones que la imagen representativa
(fotografia, oleo).

Tanto en el primer bloque, como en el segundo, tercero y cuarto
veremos un compilado de imdgenes icdnicas de los temarios que
integren cada bloque. De la misma manera, existirdn imdgenes y
mapas para representar cada temario. Aunque en esta ocasién no
todas las imdgenes de cada bloque estdn siempre tituladas, mientras
que en los temarios ninguna imagen esté titulada, un ejercicio que
se orienta como pregunta hacia el estudiante. Por otra parte, los
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Carga numérica (paginas) por bloques tematicos (Santillana)

140 131
120 09

103 !
100

80

38

0

Bloque I. De la prehistoria Bloque I El siplo XIX  Bloque ITL El siglo XX Bloque IV. La Espafia
a 1a Edad Modema (temas (temas 5-9) (temas 10-13) actual (temas 16-17)
1)

®Paginas

Tabla 2
Fuente: Elaboracién propia en base al libro de texto Santillana de Historia de

Espafia (2016) de segundo de bachillerato, pp. 2-3

mapas si vienen debidamente citados en cada inicio de temario, un
apartado esencial para el texto ya que en el mapa donde se pueden
ver el contexto territorial-politico de los hechos para tratar. Por ul-
timo, el mapa como imagen no solo apoya al texto, sino que pone
en situacién al estudiante a un nivel espaciotemporal. Estas delimi-
taciones iniciales se complementardn, mds tarde, en el desarrollo
del temario, con mapas mds especificos (y pequefios) siguiendo una
escrupulosa cronologfa.

De esta forma, podrfamos decir que en este texto las imdgenes de
cardcter cartografico son utilizadas a modo de guia espacio-temporal.
Por otro lado, el resto de las imdgenes (fotografias, oleos) son utili-
zadas como apoyo visual a la narracién textual del relato en el libro
de texto, pero también como instrumento pedagdgico (ejercicios de
reflexién e interconexién entre el texto y la imagen).

3 EDITORIAL VICENS VIVES (ESPANA, 2016)
En nuestro tercer caso espafiol observamos el libro de texto de
la editorial Vicens Vives cuyo contenido es el de la Historia de

Espafia, desde la Prehistoria hasta el afio 2016 (actualidad). La
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distribucién no serd por bloques, sino tnicamente por temas (un
total de diecisiete).

Cada tema queda inaugurado por una gran imagen junto con
una cronologia que ird avanzando segiin vayamos progresando en
lalectura de la narrativa del texto. Las imdgenes seleccionadas, por
orden de temario, serdn las siguientes: 1) Puente romano de Alcdntara
(Céceres), siglo 11; 2) Miniatura del Libro de los Juegos de Alfonso
X el sabio, siglo xi1; 3) Diego Velazquez, Las meninas, 1656; 4) E
Bayeu, El paseo de las Delicias, 1784-178s; 5) Francisco de Goya, Los
fusilamientos del 3 de mayo, 1814; 6) Eugenio Lucas Veldzquez, Epi-
sodio de la Revolucidn de 1854 en la puerta del sol, anterior a 1870; 7)
Pese a quien pese, aqui tienen ustedes, caricatura de Tomds Padrd,
aparecida en la revista La Flaca, 1873; 8) Santiago Rusifiol, La fdbri-
ca, 1889; 9) José Jiménez Aranda, Una desgracia, 1890; 10) Triunfo
electoral, vifieta satirica de La Flaca, 1872; 11) Inocencio Medina
Vera, Actualidad palpitante. Un banquete electoral, 1905; 12) Vista de
los altos Hornos de Bilbao, hacia 1900. Postal comercial coloreada; 13)
Proclamacién de la Segunda Republica en la Puerta del Sol, Madrid,
14 de abril de 1931; 14) Refugiados en la estacion de tren de Bilbao en
junio de 1937; 15) Desfile de la Victoria en Madrid, 19 de mayo de
1939; 16) Revisién final del modelo SEAT 1500 en la factoria SEAT
de Barcelona en la década de 1960; 17) Propaganda electoral de las
elecciones del 15 de junio de 1977.

Si analizamos la narrativa (texto e imagen) de este libro veremos
unaestructura similar a las editoriales SM y Santillana, aunque diferen-
cidndose en su utilizacién de las imdgenes. En el texto de Vicens Vives
el texto tendrd mayor presencia, dotando a la imagen como un recurso
mis bien accesorio y de apoyo al relato escrito. La funcién pedagdgica
de la imagen est4 presente a cada inicio y final de cada temario, pero
cumpliendo una funcién auxiliar en el desarrollo del mismo.

La eleccién de las imdgenes en este caso estard en su mayoria
focalizadas a cuestiones de cardcter politico-institucional, como ha
sido habitual en el resto de los casos, aunque dando pie a imdgenes
de cardcter social o econémico (caso de los temas 7, 8, 9, 12, 14 y
16). En caso del libro de texto de Santillana el 4mbito social aparecia
seglin avanza la cronologia (imdgenes menores), mientras que en
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a imagen se restringe, casi en exclusiva, a un &mbito de cardcter
SM 1 t | bito d t
politico-institucional.

4 EDITORIAL ZIGZAG (CHILE, 2016)

En nuestro caso chileno analizamos el libro de texto de la editorial
Zigzag, cuyo contenido se escapa de una cronologia concreta. En
este texto veremos cuatro grandes temas multidisciplinarios que se
centran en contenidos de cardcter civico-ciudadanos.

e La primera unidad titulada “Régimen politicoy constitucional
chileno” compuesta por dos capitulos y un total de cinco temas.
Dichos apartados tendrdn un cardcter mas conceptual (aprendizaje
de conceptos e ideas) y cercano a la Ciencia Politica, definiendo
cuestiones como Estado, Derecho, Democracia o Republica.

o La segunda unidad titulada “Ser ciudadano en Chile” com-
puesta por dos capitulos y un total de cuatro temas, aborda igual-
mente cuestiones conceptuales, pero interviniendo también en
elementos de cardcter legislativo-normativo. En esta unidad se
definird, pues, el espectro de la ciudadania en Chile, pasando por
la participacién ciudadana, hasta llegar a las responsabilidades de
cada ciudadano/a.

o La tercera unidad titulada “Chile en un mundo global”, com-
puesta por tres capitulos y un total de ocho temas, trata cuestio-
nes diversas que abordan elementos conceptuales tanto de cardcter
econémico, politicos (internacionales), como del dmbito geogra-
fico (nacional).

e Finalmente, la cuarta y dltima unidad titulada “El mercado de
trabajo y la legislacion laboral”, compuesta por dos capitulos y un
total de tres temas, se focaliza principalmente en contenidos pu-
ramente laborales en el 4mbito tanto normativo como legislativo.

Estas cuatro unidades, equivalentes a los bloques de los libros de texto
espaoles, quedan repartidas de la siguiente manera (véase tabla 3).

Y si lo desglosamos por capitulos, los contenidos quedaran re-
partidos de la siguiente forma (véase tabla 4).
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casos anteriores, para dar una mayor importancia a la imagen en
diferentes variantes. La imagen servird no solo para apoyar al texto,
sino para complementarlo mediante ilustraciones explicativas y
representativas. Podriamos decir que la imagen toma protagonismo
en el texto y que juega un papel no solo representativo, sino que
también explicativo y descriptivo.

La alternancia entre texto e imédgenes serd habitual, y sin que
esto afecte ni al sentido ni a la direccién del relato, o hilo conductor
central de la narrativa. Cada inauguracién de unidad y capitulo queda
sujeta a la eleccién de unas determinadas imdgenes, cuya funcién
ilustrativa también serd pedagdgica. Una cuestién que veremos
principalmente en el conjunto de las actividades existentes en cada
unidad, las cuales establecerdn una serie de interrogantes y dilemas
en el estudiantado acorde a los temas tratados, ejerciendo de esta
manera una racionalizacién visual tanto de “lo ocurrido” (“realidad
histérica”) como de lo abstracto (conceptos y nociones)

CONCLUSIONES. EL ROL DE LAS NARRATIVAS (TEXTO E lMAGEN) DE LOS
LIBROS DE TEXTO DE HISTORIA EN ESTUDIANTES SECUNDARIOS EN EL
CAMPO DE LA FORMACION CIUDADANA

Como hemos podido comprobar en este capitulo, el soporte “li-
bro de texto”, conformado por un elemento textual y otro icénico,
se compone de una narrativa que se caracteriza por dotar de una
coherencia especifica, asi como de una légica espacial, cronolégi-
cay literaria concretas a un determinado relato histérico. Sea una
historia al uso (Historia de Espafia) o no (manual de formacién
civico-ciudadana), en ambos casos estamos delante de un relato
construido con elementos narrativos cuyo objetivo estard centrado
en establecer un didlogo unilineal y pasivo con el estudiante, es
decir, una relacién de emisor-receptor, y no al revés.

;Por qué es de esta forma y no de otra? Sea cual fuere la editorial, el
relato histérico que hemos revisado en lasanteriores péginas quedard
sujeto bajo un fuerte positivismo historiogréfico. ;El (gran) objetivo?
Buscar una historia, o relato, que sea lo suficientemente coherente,
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monolitico y 16gico para hacer llegar al estudiantado, de la mejor
manera posible, una verdad histérica (realidad bistorica), es decir, una
objetividad narrativa de “el pasado”. Muchos somos los historiadores
que sabemnos la existencia de varias tipologfas y formas de hacer His-
toria® pero, a pesar de ello, tan solo una de ellas, la del positivismo
historiogréfico, ain prevalece como hegeménica en la literatura escolar
para la ensefianza de la Historia en las aulas del siglo xxr*.

Sin tener la intencién de revisar esta cuestién a fondo, lo que
nos llevaria a un estudio mias acorde hacia la Teoria de la Historia,
hay que mencionar que las narrativas histéricas que hemos podido
revisar y analizar son parte no inicamente de una voluntad privada
(editorial), sino que también de una voluntad oficial (Ministerios de
Educacién; Estados-nacién). En esta dimensién entrardn en juego
los curriculos oficiales de Historia para cada caso, los cuales integran
los items y los contenidos especificos que deben existir para cada afio
y curso. En este sentido, estos programas curriculares son parte del
imaginario que se pretende ensefiar en el aula escolar. Y en dicho
camino, los libros de texto componen el relato fisico y, por lo tanto,
visual en el cual el estudiante depositard su confianza sobre “lo que ha
sucedido” y sobre “lo que es” en la actualidad. Este eje de objetividad
histérica serd un elemento esencial tanto en la narrativa depositada
en el libro de texto como en el propio ejercicio pedagégico ejercido
a través de esta herramienta, como a través del propio profesorado.

Laidea de “pasado” expresada tanto en su formato nacional (His-
toria nacional) como en su formato de “formacién cfvica o ciudadana”
(ensefianza de leyes, normativas, instituciones, etc.) conforma una
idea de “lo 16gico” o de lo normal que permea en los imaginarios
del estudiantado”. De esta forma, la importancia los contenidos de
una narrativa (texto e imagen) serd fundamental, sobre todo cuando
apreciamos que dicha narrativa seré parte de una especie de “manual
de la verdad revelada” (tratamiento y ensefianza de la Historia).
Llegados a este punto podriamos decir, entonces, que estamos ante

% Herman Paul, La llamada del pasado, Institucién Fernando el Catdlico, Zaragoza,
2016, pp. 130-132.

Gonzalo Andrés Garcia Ferndndez, Historia, educacidn. .., pp. 130-132.

¥ Ibidem, pp. 706-708.
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una situacién que nos lleva a pensar en qué tipo de ciudadanfa o
sociedad se estd formando en el siglo xx1: y no solo en la actualidad
(presente), sino también en el futuro, ya que los estudiantes parecen
haber quedado “atrapados”, intelectualmente hablando, bajo ciertos
criterios conceptuales, viejas narrativas y representaciones de “el
pasado” que, en definitiva, les limita cognitivamente e impide, en
consecuencia, imaginar diferentes futuros posibles.

Ante esto, la gran importancia de la construccién de narrativas a
través de relatos 16gicos e ilustrados de forma arménica forman parte
de la emisién recibida por los estudiantes durante sus clases escolares
de Historia. Y, por supuesto, de c6mo dichas narrativas influyen en
su forma de entender las cosas, conformando de esta manera una
percepcién limitada y determinada del pasado (en singular) y también
de su tiempo presente. Una situacién que, como hemos mencionado
anteriormente, serd relevante de cara a la formacién politica, social,
econémica y cultural de la futura ciudadanfa.

Tanto en el caso espafiol como en el caso chileno, la emisién estard
compuesta bajo criterios compartidos: ofrecer “un gran relato de las
cosas” que justifique légica y coherentemente la realidad existente en
nuestros dfas. Tanto en un caso como en otro vemos una justificacién
ontoldgica de las estructuras politicas y econdmicas que gozamos
hoy en dia. Paralelamente a ello vemos también como se hace un
esfuerzo (narrativo-explicativo) por trasmitir una determinada idea
del pasado que, a su vez, emana una conceptualizacién especifica
de conceptos como “el poder” o “la politica” (percepciones sobre “el
poder” o “la politica”).

La organizacién de la informacién y la distribucién de “lo impor-
tante” en el relato, tanto en un caso como en otro, sean protagonistas
tangibles (tales como el rey Juan Carlos I o los Reyes Catélicos) o
intangibles (como conceptos tales como “democracia” o “Estado”,
0 hechos histéricos como “El retorno de la democracia”), suponen
una seleccién de qué situaciones, conceptos y personajes deben ser
aprendidos y de qué forma (aprendizaje de “un pasado” axiomatico).
La carga interpretativa depositada tanto en el relato textual como en
la seleccién de imagenes (en su mayoria oficiales pertenecientes al
poder o asociadas al contexto politico-institucional), representan de
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que manera el receptor (estudiantado) debe comprender el pasado (en
singular), el presente (también en singular), pero también imaginar
el futuro (limitadamente).

De esta forma, la emisién histérica estudiada requiere de una légica
y una coherencia que es adquirida mediante una clara influencia pro-
veniente del positivismo historiografico, heredera de viejos proyectos
de modernidad y progreso decimonénicos. Sea tanto en el texto como
en la imagen de los libros de texto revisados, la narrativa emitida
conforma un elemento formativo unidireccional, cuyos propésitos
sobrepasan la dimensién privada (editoriales). El Estado, a través de
sus Ministerios de Educacién, ha realizado una labor histérica y muy
relevante en torno a la formacién del ciudadano ideal. Este paradigma
formativo (ciudadania ideal) formara parte de las apetencias del cu-
rriculum de Historia de cada caso, pero también de las legislaciones
educativas de cada Estado-nacién. Es por ello por lo que en los libros
de texto encontramos la expresién de todo esto en forma de narrativa
construida como una herramienta pedagédgica y facilitadora de dicho
proyecto ciudadanizante. El contenido del libro de texto de Historia
sea textual o icénico, conforma, pues, parte de la expresién visual y,
por lo tanto, del imaginario que tiene el estudiantado sobre cuestiones
esenciales para la comprensién de las cosas.

Pero mads alld incluso de lo privado (editorial) y lo nacional
(Estado-nacié6n), situamos una dimensién supranacional que también
estd presente e influye en dicho paradigma ideal de sociedad o de
ciudadania que se pretende formar. Son muchas las instituciones y
organismos que también intervienen (indirecta o directamente) tanto
en el 4mbito privado (editoriales), como en el 4mbito nacional con
el objetivo dltimo de impulsar un modelo concreto de ciudadania
(Unién Europea, International Civic and Citizenship Education Study-
IEA, OCDE, Foro Econémico Mundial, UNESCO, ATCz1S, etc.).
En dichos pardmetros lo veremos en forma de recomendaciones
para la adquisicién de habilidades, conocimientos y actitudes para
la denominada “Educacién para el siglo xxi”%.

% Concepcién Naval, Murray Print, Ruud Veldhuis, “Education for Democratic
Citizenship in the New Europe: context and reform”, European Journal of Educa-
tion, 37 (2002). Connie K. Chung, Fernando M. Reimers, Ensefianza y aprendizaje
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En conclusién, no estamos ante el problema de los libros de
texto, sino ante una pequefia parte del problema de una cuestién
de mayor profundidad y largo alcance: el rol de la Historia en la
construccién de percepciones, imaginarios y futuros posibles. En
dicha empresa, el libro de texto juega su rol: la expresién visual de
una narrativa histérica a través de una voluntad (politica) mayor
(Estado; Ministerio de Educacién; supranacionalidad). Y es por esta
razén por lo que la solucién no pasa por el mero hecho de modificar
o reestructurar el libro de texto. Creemos que la potencial solucién
podriamos encontrarla en si logramos descubrir como redirigir la
Historia escolar hacia una herramienta que sea facilitadora del desa-
rrollo cognitivo, reflexivo y critico en el estudiantado; un desarrollo
que debe ser entendido en términos plurales, ya que partimos de la
idea fuerza de que no existe “un sentido comdn” ni una sola “gran
ptica” o interpretacién de las cosas. Serd en el entendimiento de la
diversidad y la pluralidad donde podremos descubrir nuevos caminos
y futuros posibles®.

Finalmente, es por ello por lo que la ensefianza escolar de la
Historia deberfa abandonar urgentemente la idea de “Historia total”
que posee en la actualidad, asi como el ya mencionado hegeménico
positivismo historiografico. Pero, como mencionédbamos anterior-
mente, esto depende también de una voluntad politica que, a su
vez, es entendida mediante la utilizacién de determinados relatos
histéricos, conceptos y percepciones de las cosas que, lamenta-
blemente, nos impiden observar con el suficiente detenimiento y
amplitud lo que realmente necesitamos como sociedad, tanto en su
diversidad como complejidad. Por lo tanto, podriamos decir que nos
encontramos en la actualidad enredados en una especie de espiral,
que coloquialmente conocemos como aquella expresién de “el pez
que se muerde la cola”. ;Cémo detenerla? Entendemos que el pri-
mer paso es detectar el problema. Las recetas prefabricadas no nos

en el siglo xxi. Metas, politicas educativas y curriculo en seis patses, Fondo de Cultura
Econdémica, Ciudad de México, 2016. Gonzalo Andrés Garcia Ferndndez, “Politicas
supranacionales en educacién: el rol de la Historia en las escuelas de Chile y Espafia»,
en Pedro Pérez Herrero, Eduardo Cavieres Figueroa (coords.), Historia y Prospectiva
(133-157), Marcial Pons, Madrid, 2020.

% Gonzalo Andrés. Garcia Ferndndez, “Politicas educativas...”.
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ofrecen la solucién definitiva, por lo que creemos que es imperativo
que aparezca un gran debate interdisciplinar y transversal al respecto.
Solo de esta manera podremos empezar a esbozar, pensar e imaginar
que sociedad queremos, ya que sin esta inc6gnita resuelta nos serd
complicado resignificar la Historia que pretendemos contar.
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