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Resumen

El resurgir de la lengua materna en el proceso de aprendizaje de segundas lenguas abre la puerta a nuevos
escenarios didacticos y contextos pedagdgicos dentro de la era del post método en la que nos encontramos. Por su
parte, la lectura cobra cada vez mas valor en los enfoques y métodos de aprendizaje de segundas lenguas y se ha
convertido en un elemento con un gran potencial didactico y pedagégico en los contextos digitales. El estudio que
aqui presentamos tiene como principal finalidad analizar la eficacia del uso de la lengua materna desde un enfoque
didactico contrastivo en el aula de segundas lenguas, todo ello utilizando como hilo conductor la lectura literaria
mediante un libro digital enriquecido bilinglie que ha sido desarrollado para tal fin.

Palabras clave: Enfoque contrastivo, ensefianza de lenguas, libro digital enriquecido, lectura en segundas lenguas,
tecnologias aplicadas a la ensefianza de lenguas.

Abstract

The revival of the mother tongue in the second language learning process leaves new opportunities to new didactic
scenarios and pedagogical contexts within the era of post-method that we are living. At the same time, reading is
gaining more and more value in second language learning approaches and methods and has become an element
with great didactic and pedagogical potential in digital contexts. The main purpose of this study is to analyse the
effectiveness of the use of the mother tongue from a contrastive approach in the second language classroom, by
using literary reading as a common thread through an enriched bilingual digital book that has been developed for
such purpose.

Key Words: Contrastive approach, language teaching, enriched digital book, reading in a second language,
technology applied to language teaching.

1. ESTADO DE LA CUESTION

A lo largo de la historia de la ensefianza de segundas lenguas ha habido dos elementos tan relevantes
como denostados: la lengua materna y la lectura. Ambos tienen en comun el reconocimiento cientifico
como aspectos clave de la comunicacion humanay, por ende, del aprendizaje de segundas lenguas. Al
mismo tiempo, ambos han sido objeto de debate y desestimacién por parte de diferentes corrientes
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linguisticas. Sin embargo, hoy en dia, gracias al uso de las tecnologias aplicadas al ambito linglistico y,
en concreto, a la ensefianza y aprendizaje de lenguas; lectura y lengua materna vuelven a coincidir al
situarse en el epicentro de numerosos estudios y ser retomadas como elementos clave del proceso de
ensefianza y aprendizaje de segundas lenguas.

1.1. La lengua materna en el aprendizaje de segundas lenguas

La ensefianza de lenguas presenta un largo recorrido y evolucién de diferentes métodos y enfoques a lo
largo de la historia y en funcion de las diferentes corrientes tedricas sobre el aprendizaje lingtistico en
cada momento. EI primer método mas relevante en la historia de esta area fue el método gramatica-
traduccion, que utilizaba la traduccién de una manera pasiva e instrumental para la adquisicion de la
lengua. Tras este, el uso de la lengua materna quedé al margen en los sucesivos métodos y enfoques que
se propusieron a lo largo del siglo XX, en el que sobresalié el cambio planteado por el popular enfoque
comunicativo.

En nuestros dias, el panorama actual del siglo XXI presenta un contexto plurilinglistico y
pluricultural dado por la globalizacién y el uso de las nuevas tecnhologias que facilitan la comunicacién
en un nuevo paradigma que la convierte en una herramienta de gran poder. En este contexto, los nuevos
planteamientos de ensefianza y aprendizaje de segundas lenguas estan enfocados hacia la comunicacién
préctica y efectiva, al margen de dogmas rigidos. El uso de un método Unico se ha puesto en cuestion
en los dltimos afios y las nuevas tendencias abogan por formatos eclécticos de modelos de aprendizaje
que integren aspectos de métodos y enfoques diferentes, centrandose en el perfil del aprendiz y en el
contexto. Entre los principales cambios que se destacan en las Gltimas tendencias cabe sefialar como
novedad relevante el uso de la lengua materna como parte del proceso de aprendizaje de una segunda
lengua (Widdowson, 2003; Malmkjaer, 2004; Cook, 2010, MCERL, 2018). A este respecto, Cook
(2010) hace una revision de los modelos de ensefianza previos que agrupa en tres etapas segun el uso
gue estos hacian de la lengua materna: una primera etapa de rechazo de la traduccién y la lengua materna
en el aprendizaje de segundas lenguas, esta coincide con el desarrollo de enfoques y métodos posteriores
al método gramatica-traduccién; una segunda etapa de silencio en la que ningin método propuesto
incluia la lengua materna en el proceso de aprendizaje; por Gltimo, la etapa actual de resurgimiento de
la L1y latraduccion para la ensefianza de lenguas. Dentro de esta Gltima etapa, se recogen las tendencias
surgidas en los primeros afos del siglo XXI en las que el plurilingtiismo prima ante el monolingliismo
y la lengua materna es reconocida como parte de la realidad contextual del proceso de aprendizaje de
lenguas. Asi se recoge en el propio Marco comdn europeo de referencia para las lenguas (Consejo de
Europa, 2018), uno de los referentes en el area, coincidiendo con las propuestas del uso de la traduccion
que hacen autores como Pintado (2012) y Garcia Benito (2019).

El MCERL recoge el concepto de mediacién ya en su version de 2001 y la enfatiza y desarrolla
més en profundidad en la nueva edicion de 2018. En él se exponen dos tipos de mediacion: la
intralinguistica y la interlinguistica, que engloba la traduccion entre otras actividades para desarrollarla.
En linea con las propuestas del Marco y siguiendo su tendencia ecléctica, muchos autores vienen
defendiendo la idea de que no existe un modelo Unico para la ensefianza y aprendizaje de lenguas, sino
que es necesario trabajar en la busqueda de modelos pragmaticos, transversales y aplicables a cada
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contexto de ensefianza, que se adapten tanto al docente como al discente teniendo en cuenta el contexto
de aprendizaje. Esta tendencia se conoce como era del post método (Brown, 2002; Kumaravadivelu,
2003). El principal objetivo de la era del post método no es en ningln caso buscar un nuevo método
alternativo a los ya existentes (Richards y Rodgers, 2001; Brown, 2002; Kumaravadivelu, 2006), sino
encontrar un marco metodol6gico comin que permita desarrollar diferentes maneras de ensefianza y
aprendizaje en funcién de los contextos y necesidades de cada caso. A este respecto, Kumaravadivelu
(2003 y 2006), presenta un marco de aplicacion que establece tres macroestrategias de aprendizaje,
basadas en la autonomia docente, la alternativa al método y el pragmatismo docente aplicable al aula.
Dentro del contexto del post método y el plurilingtiismo mundial que presenta el siglo XXI, y teniendo
en cuenta el planteamiento del Marco (2001 y 2018) centrado en la mediacién lingiistica como
herramienta de comunicacion y desarrollo linglistico, las nuevas corrientes abogan por integrar los
conocimientos de la lengua materna como recurso linguistico (Martin Peris, 2009). A este respecto,
varios estudios han demostrado que el uso de la lengua materna puede conllevar aspectos positivos en
el aprendizaje de la segunda lengua, (Prodromou, 2002; Nation, 2003; Cummins, 2007; Norman, 2008;
Mohebby & Alavi, 2014, Nord y Piccardo, 2016, Garcia Benito, 2019) como el desarrollo de la
interlingua y el desarrollo sociolinglistico, que afecta principalmente a las teorias de Vigotsky y el
aprendizaje social o el conocido andamiaje (scaffolding) de Terrel y Krashen (1983), como veremos
maés adelante. También se ha demostrado que la zona de desarrollo personal (ZDP) propuesta por
Vigotsky (1954) en su enfoque sociocultural se puede desarrollar de manera més rapida haciendo un uso
puntual de la lengua materna como andamiaje del aprendizaje de la segunda lengua (Bhooth, Azman,
Ismail, 2014).

El hecho de aceptar la integracion del uso de la lengua materna en el aprendizaje de las segundas
lenguas conlleva la aceptacion del uso de la traduccion como herramienta de aprendizaje. A este respecto
la literatura es extensa, pues son muchos los autores que vienen defendiendo el resurgir de la traduccién
para el aprendizaje de lenguas. Dentro del ambito de la traduccién, esta puede llevarse a cabo en
multiples modalidades. Son muchas las clasificaciones tipoldgicas que se han hecho de la traduccién,
entre las que destaca la de Hurtado Albir (1988) como una de las primeras clasificaciones, con su estudio
sobre la traduccion pedagdgica, la traduccion explicativa, basada en las aclaraciones contrastivas del
docente y la traduccion interiorizada, basada en la traduccion natural que el alumno realiza de forma
inconsciente. También la traduccién interlinglal, (Zurita, 1997) en la que el aprendiz utiliza sus
conocimientos previos para traducir. Por Gltimo, es importante sefialar que este resurgir de la traduccion
para el aprendizaje de lenguas se basa en el concepto de traduccion como proceso comunicativo
(Hurtado Albir, 2001). El principal problema del uso que de la traduccién hacia el método gramatica-
traduccion fue el hecho de no utilizarla de manera comunicativa en la que esta cobrara un sentido para
el aprendiz, sino reducirla tan solo a un mero proceso instrumental para la comprension linguistica de
la lengua meta (Pintado, 2012). Hoy en dia, es bien conocido que la traduccion es una actividad
estrechamente ligada al aprendizaje de lenguas y esto es debido a que en ella se integran diferentes
procesos que mejoran la capacidad linguistica del aprendiz, tanto en su lengua materna como en la
lengua meta (Lavault, 1985). Entre las fases mas relevantes de la traduccion, cabe destacar la
comprension textual, la desverbalizacion de ideas y la reexpresion de las mismas en otra lengua (Hurtado
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Albir, 1999). Este proceso traductor tiene una gran relacion con las actividades de la lengua presentadas
por el MCERL vy en el que la mediacién linglistica aparece como una actividad que interviene tanto en
la recepcidén como en la produccion comunicativa. Asi pues, cabe concluir que la traduccion ha de ser
tomada como un proceso comunicativo (Malmkjaer, 1998; Hurtado Albir, 1999; Kirali, 2000) que puede
ser adaptado mediante actividades y tareas concretas que atiendan las necesidades contextuales de
aprendizaje desde un enfoque plurilingtie en el que se adquieren las lenguas en la actualidad (De Arriba
y Cantero, 2004; Sanchez lglesias, 2009; Cook, 2010; Trovato, 2015, Robles Avila, 2017 y MCERL,
2018).

1.2. Lectura en el aprendizaje de segundas lenguas

La lectura forma parte de la comunicacion humana, siendo una de sus caracteristicas mas definitorias.
Sin embargo, la lectura no es un proceso natural, como puede ser el habla, y por tanto su desarrollo ha
de hacerse de manera artificial desde la infancia. La didactica de la lectura ha sido estudiada desde
multiples perspectivas; en este trabajo nos centramos principalmente en el estudio de la lectura desde
un enfoque linglistico y analizamos su relacién con el aprendizaje de segundas lenguas, si bien
tendremos en cuenta tanto aspectos socioculturales, como aquellos afectivos o cognitivos.

El proceso lector ha sido explicado por diferentes corrientes a lo largo de la historia, la primera de
ellas defendia que la lectura se hacia segln el Método Alfabético (Gough, 1972), también llamado
bottom-up. Este modelo entendia la lectura como un proceso lineal que empezaba con la comprension
de los grafemas, para entender palabras, oraciones y finalmente el texto completo. La comprension
lectora se explicaba, por tanto, como una concatenacion de comprension de niveles textuales (Redondo
Madrigal, 1994). Por otra parte, encontramos el Modelo Global de lectura basado en las teorias
psicolinguisticas de Goodman (1967). Este modelo se enmarca en la corriente de la lectura como
competencia estratégica (Rodriguez y Pefiate, 2008) y plantea el proceso lector como un interrogatorio
gue el lector hace al texto basandose en sus conocimientos previos. Este método, también conocido
como top-down, presenta un planteamiento opuesto al anterior, ya que tiene una progresion descendente,
pues partiendo del texto en su totalidad, el lector llega a descomponer cada palabra y grafema. A pesar
de la gran popularidad de los dos modelos de lectura anteriores, la mayoria de los académicos coinciden
hoy en dia en la aceptacion del Modelo Interactivo, que combina las bases del Modelo Global y el
Modelo Alfabético, entendiendo la lectura como un proceso combinado de destrezas (Foncubierta y
Fonseca-Mora, 2018). Segln este modelo, la lectura consiste en una interaccion entre el texto y el lector,
en la que ambos tienen igual importancia. Asi pues, la comprensién lectora se da al combinarse la
decodificacion textual y la extraccion de significado a partir del conocimiento previo del lector sobre el
contenido del texto (Perfetti, 2017). Ademas, el Modelo Interactivo esta estrechamente relacionado con
la Teoria del Esquema (Rumelhart y Norman, 1976), que se presenta como un complemento de dicho
modelo. Segun la Teoria del Esquema, el lector cuenta con unas estructuras abstractas de conocimiento,
a las que llamar esquemas y que se modifican y complementan a lo largo del proceso de lectura y a
medida que el lector extrae las ideas del texto. Asi pues, a la hora de leer, el lector formula hipdtesis
sobre el texto, prediciendo lo que puede contener, después, a lo largo del proceso comprueba si sus
hipétesis son acertadas e integra la informacion nueva extraida en su esquema anterior para actualizarlo.
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Por otra parte, a la hora de aplicar la lectura a la ensefianza de lenguas, hemos de contemplar los
diferentes componentes que intervienen en el proceso de la mismay su relacion con el aprendizaje de
lenguas. Siguiendo el informe del National Reading Panel (NICHD, 2000), el proceso lector cuenta con
cinco componentes principales: la conciencia fonoldgica, el principio alfabético, la fluidez, el
conocimiento del vocabulario y la comprension. Numerosos estudios posteriores han ratificado la
clasificacion propuesta en este documento y la relevancia de cada uno de los componentes para una
lectura 6ptima (Koda, 2005; Perfetti, 2017; Foncubierta y Fonseca-Mora, 2018). En esta misma linea,
varios estudios han trabajado en descifrar las diferentes capacidades cognitivas que intervienen en la
lectura y la relevancia de cada una de ellas en el proceso. Cabe destacar especialmente la memoria de
trabajo como elemento clave en la lectura en general y la lectura en segundas lenguas en particular. Esta
se refiere a la capacidad para retener la informacion de la lectura a lo largo del proceso y poder utilizarla
y aplicarla durante un cierto periodo de tiempo (Fernandez Corbacho, 2018). Como es evidente, la
memoria de trabajo afecta tanto al proceso de lectura per se, como a la lectura en segundas lenguas, en
cuyo caso es aun mas relevante ya que el lector ha de mantener activa la informacion linguistica que
conoce previamente, como puede ser el vocabulario, para relacionarla con los contenidos de la lectura
en concreto.

1.3. La lectura digital: El libro digital enriquecido

El siglo XXI se presenta ante nosotros lleno de retos y nuevos contextos en lo que a la tecnologia se
refiere. Las antiguas “nuevas” tecnologias, ya no tan novedosas en nuestras vidas, siguen avanzando y
evolucionando sin parar de reinventarse. EI &mbito de la lectura no queda exento de los cambios, de
hecho, nos encontramos ante lo que muchos expertos consideran una revolucién de la lectura: la lectura
digital.

A lo largo de la historia se han sucedido varias revoluciones en el ambito de la lectura, a medida
gue la ciencia y la tecnologia avanzaban y los intereses por la lectura cambiaban, junto con sus funciones
en la sociedad. Sanz (2009) recoge tres revoluciones de la lectura a lo largo de la historia:

- La primera revolucion de la lectura se dio en la Edad Media, periodo en el que los monasterios
tenian en su poder las bibliotecas, cuna del saber y de la informacién de la época. Los libros eran,
entonces, recopilatorios de informacion para la conservacion y memorizacion.

- La segunda revolucion de la lectura surgié en la Edad Moderna, vino de la mano de la
popularizacion de la lectura, junto con la imprenta de Gutenberg. Desde entonces, la lectura paso a
ser un hecho instrumental, con fines varios y presta a la individualizacion.

- Latercera revolucion de la lectura es la que estamos viviendo en la actualidad. Los textos escritos
estan pasando de manera rapida a la pantalla para ser enriquecidos, completados y contrapuestos.
Esta revolucion estd marcada por dos aspectos principalmente: el formato de los libros y el modo
de lectura que este conlleva, como veremos a continuacion.

La digitalizacion de los libros en general avanza a pasos agigantados cada dia, a esto se suma la
ingente creacion de contenido textual y literario constante en la red. La literatura electronica es ya una
realidad que alcanza todos los rincones del planeta y no podemos negar que estamos viviendo de lleno
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un cambio en el paradigma de la lectura tal y como se concibe de manera tradicional. Entre los diferentes
formatos de la lectura digital, destaca el formato del libro digital enriquecido —digital enriched book.
Este permite al lector elegir qué secciones de informacion ampliar, ofreciendo la informacién de manera
multimodal: auditiva, visual —imagen o video— y textual. El principal potencial de los libros digitales
enriquecidos es la diversidad de contenidos que pueden llegar a ofrecer al lector. Estos pueden utilizarse
en maltiples &mbitos, como los libros especializados, los libros de texto, o incluso, como es el caso de
este estudio, los libros de literatura. El libro digital enriquecido no solo nos ofrece un cambio en el
soporte y el formato del texto, sino que conlleva en si un cambio en el modelo de lectura. Asi pues, el
lector pasa de leer de manera lineal, a leer de forma paralela, procesando una informacion
multidimensional que esta conectada por un mismo contexto tematico. Estas hipertextualidades (Sanz,
2009) conforman uno de los principales cambios del proceso lector a causa del cambio a la lectura
digital. El hipertexto ha transformado el formato del texto, convirtiéndolo en un compendio de textos
conectados por la temética, de manera que el lector puede acceder a grandes cantidades de informacién
con gran inmediatez y construir contenido, ya no de manera concatenada o lineal, sino en forma de red,
lo que Cordén y Jarvio (2015) llaman telarafa discursiva. Esta nueva forma de lectura paralela requiere
de un lector preparado para comprender multiples contenidos de diferente indole sobre un mismo tema.
En este tipo de lectura digital, el lector cobra un papel mas activo en el proceso (Cassany, 2006), ya que
se requiere de su interactuacion para el progreso de la lectura en si, puesto que es el lector quien
selecciona la informacion que quiere ampliar mediante el hipertexto y, por tanto, la forma de
construccién de conocimiento es mucho més individualizada.

La presente investigacién se sitla en dicho marco de estudio y tiene como objetivo principal
analizar la eficacia del enfoque didactico contrastivo mediante la lectura digital enriquecida en la
ensefianza y aprendizaje de segundas lenguas. A fin de analizar las diferentes variables y dar respuesta
a la pregunta planteada, esta investigacion propone tres objetivos concretos que atienden a los tres
ambitos de estudio implicados:

1. Analizar la eficacia del enfoque didactico contrastivo para el desarrollo de competencias
linglisticas en segundas lenguas.

2. Estudiar el impacto de la lectura literaria enriquecida en el aprendizaje de segundas lenguas.
Explorar las ventajas y limitaciones del libro digital como soporte didactico para la mejora de
una segunda lengua.

Este articulo expone los resultados del presente estudio, tras realizar una revision de la bibliografia
principal y el estado de la cuestion para exponer a continuacién una descripcion de la herramienta
elaborada para el trabajo, el procedimiento que se ha llevado a cabo para su implementacion y los
resultados y conclusiones del mismo.

En esta linea, el presente estudio se propone responder a la siguiente pregunta de investigacion: ;Se
pueden mejorar las competencias comunicativas en una segunda lengua mediante el uso de la
metodologia contrastiva a traves de la lectura de textos literarios digitales enriquecidos?
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2. METODOLOGIA

2.1. Descripcion de la herramienta: Calleja interactivo

Para la elaboracion de este estudio se desarrollé un libro digital enriquecido bilingiie en el marco del
Proyecto eLITE-CM, Edicién literaria electronica con numero de referencia H2015/HUM-3426
(https://www.ucm.es/edicionliterariaelectronica/)  del grupo ATLAS (Applied Technology to
Languages con numero de referencia: 87H31).

Este libro digital enriquecido se cred a partir de la coleccion de cuentos Plaga de Dragones, un
libro editado en 1923 por la Editorial Saturnino Calleja y del que existen numerosas traducciones y
ediciones. La digitalizacion de este cuento y su enriquecimiento se llevé a cabo tanto en la version en
espafiol, como en inglés.

En concreto, para este estudio, se desarrolld una version bilinglie que cuenta con los textos en
espanol e inglés en la misma pantalla, asi como el audio en ambas lenguas. La versidn bilingiie cuenta
con cuatro de los dieciséis cuentos del libro completo. Estos presentan la lectura como un hilo conductor
del aprendizaje desde un enfoque contrastivo que plantea cuestiones reflexivas a partir del conocimiento
explicito de la lengua materna de los aprendices. Las actividades contrastivas planteadas recogen las
caracteristicas principales del post método y alnan las claves didacticas del mismo.

En un andlisis previo de necesidades, se desarroll6 una clasificacion de las actividades acorde a las
competencias comunicativas recogidas en el MCERL (2001). De este modo, se elaboraron cinco tipos
diferentes de actividades para la lectura contrastiva:

e Actividades de vocabulario, cuyo principal objetivo era la adquisicién de léxico nuevo incluido
en el texto. Este vocabulario se trabajaba de forma contrastiva, partiendo de la reflexion del
significado de los términos que el lector ya conocia, en L1 o L2.

e Actividades de gramatica, profundizaban en aspectos morfoldgicos y sintacticos concretos que
aparecian a lo largo de las lecturas. Estas actividades siempre se planteaban a partir de la
reflexion del alumno en L1.

e Actividades de comunicacion, se centraban en la interaccion de los personajes de la historia
partiendo de un analisis y reflexion personal de cada alumno.

e Actividades de fonética, se desarrollaban a partir del contraste de fonemas en L1y L2, y el
analisis de similitudes y diferencias entre ambas.

e Actividades de contexto y cultura, estas desarrollaban aspectos pragmaticos y socioculturales
relacionados tanto con la L1 como con la L2, que aparecian a lo largo de la lectura.

Ademas, a fin de dar un soporte completo a los docentes y hacer el material lo méas didactico
posible, se incluyeron actividades del tipo texto y contexto que trabajaban los contenidos del cuento a
leer previamente para situar al lector en el contexto sociocultural e histérico de la trama. También se
incluyeron actividades de tipo indagacion gamificada que consistian en actividades lGdicas de extension
y profundizacidn y tenian como principal finalidad atender a la diversidad y facilitar la lectura colectiva
en el aula. Todas las actividades se elaboraron contando con diferentes aspectos didacticos y
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pedagdgicos a fin de que pudieran llevarse a cabo tanto de forma individual como colectiva, en el aula
0 en casay con o sin la guia del docente. Cada uno de los cuentos contaba con el mismo nimero y tipo
de actividades a fin de homogeneizar el proceso de lectura contrastiva; asimismo, se desarroll6 una guia
didactica para dar soporte al docente en su implementacion.

2.2. Participantes.

Participaron en el estudio 19 profesores de inglés de Educacién Secundaria Obligatoria que impartian
docencia en los dos primeros cursos de la etapa y cuyos alumnos alcanzaban el nivel adecuado para la
lectura del texto —en torno al nivel B1 del MCERL. Los docentes participantes estaban familiarizados
con herramientas digitales y el uso de las mismas en las aulas de inglés. Si bien todos los docentes habian
utilizado libros digitalizados, tan solo uno de los participantes habia trabajado previamente con un libro
digital enriguecido, por lo que la experiencia era novedosa para la mayoria de ellos.

Cabe sefialar que en este estudio participaron unicamente docentes a fin de que los datos recogidos
tuvieran un criterio didactico y pedagdgico, asi como una visién conjunta de la implementacién de la
herramienta y sus potenciales aplicaciones y formatos para el aula. Los docentes procedian de centros
de diferente indole (publicos y concertados) y zonas de diferente nivel socio-econémico de la
Comunidad de Madrid a fin de que la muestra fuera variada. En total, participaron docentes de 10 centros
educativos y un total de 24 grupos de alumnos, de los cuales 14 grupos eran de 1°ESO y 10 de 2° ESO.

La implementacién consisti6 en la utilizacion de la herramienta en las aulas de inglés a lo largo de
ocho semanas, entre diciembre de 2020 y enero de 2021, plazo en el que los docentes podrian
implementar la herramienta de manera intensiva o extensiva durante un periodo suficiente dentro de la
segunda evaluacion del curso, lo que les permitiria ofrecer un feedback detallado de la implementacion.
Los docentes podian implementar la herramienta de manera libre, adecuandola a las circunstancias y el
contexto de sus aulas. Ademas, podian combinar tareas de lectura en el aula y en casa a fin de dar
independencia al alumno en su lectura y fomentar la reflexion personal.

2.3. Instrumentos de medicion y procedimiento

Para la recogida de datos, se utilizaron tres herramientas distintas: cuestionarios, entrevistas personales
y observacion de la investigadora en las sesiones de implementacion de la herramienta. Esto permitio
la triangulacion de los datos y la constatacion de los resultados.

En primer lugar, se elabor6 un pre cuestionario inicial, en el que se recogia informacion acerca de
los usos de la L1 en el aula de segundas lenguas y la visién docente de esta; también se recababa
informacidn acerca del conocimiento y uso del enfoque contrastivo para el aprendizaje de lenguas. Por
otra parte, se recogid informacion acerca de los habitos de lectura en los centros, el conocimiento previo
de los libros digitales enriquecidos y su utilizacion en las aulas. Por Gltimo, se recogio informacion sobre
el uso de las tecnologias digitales como recurso para la lectura literaria y los materiales que se utilizaban
habitualmente. Tras finalizar el periodo de prueba de la herramienta, se pasé a los docentes participantes
un post cuestionario para recoger la informacion relativa al uso del enfoque contrastivo y la lengua
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materna en el material, asi como de la herramienta literaria enriquecida, la lectura digital y la experiencia
de utilizar esta como hilo conductor para la adquisicién de contenidos linguisticos desde un enfoque
contrastivo de aprendizaje. Para ambos cuestionarios se utilizo la herramienta de Google Forms que
permitia realizar preguntas de diferente indole de manera sencilla y distribuirlas comodamente entre los
participantes. Ademas, la herramienta cuenta con una recopilacién de datos mediante gréficos, lo que
favorece el estudio de los mismos.

Por otra parte, se realizaron entrevistas personales a cinco docentes participantes en el estudio.
Estas entrevistas tuvieron un formato semiestructurado en el que se recab6 informacion sobre los tres
aspectos principales del estudio: el enfoque contrastivo, la lectura literaria enriquecida y la herramienta
digital. Las entrevistas fueron grabadas mediante la herramienta Zoom para su posterior analisis para el
estudio. La tercera herramienta utilizada fue la observacion directa de las sesiones de implementacion
por parte de la investigadora. Se observaron tres sesiones diferentes a lo largo del periodo de
implementacion de la herramienta. Se recabaron datos mediante un diario de observaciones,
principalmente en torno a los tres aspectos principales del estudio.

3. RESULTADOS

Para la presentacion de los resultados, se seguiran los tres aspectos principales del estudio: el uso del
enfoque contrastivo, la lectura literaria enriquecida y el uso del libro digital.

I. Uso de la lengua materna mediante el enfoque contrastivo en el aula de L2

En primer lugar, se estudiaron los efectos del uso contrastivo de la L1 en el aprendizaje de la L2. En los
pre cuestionarios, los docentes habian indicado que hacian uso de la lengua materna de forma ocasional
sobre todo cuando los alumnos veian interrumpida la comunicacion por desconocimiento de la segunda
lengua, pero ninguno sefiald hacer uso del conocimiento explicito de la L1 de los alumnos para generar
conocimiento de la L2. Sin embargo, tras la implementacion de la herramienta, el 84% de los docentes
indic6 que el uso contrastivo de la L1 habia resultado util o muy util en el aprendizaje de la L2 de los
alumnos, como se indica en la Figura 1.

0%

H Muy util
m Util

M En ocasiones ha
resultado practico
No ha sido util en
absoluto

Figura 1. Efectividad de la L1 mediante el enfoque contrastivo en la herramienta

Por su parte, los docentes entrevistados se mostraron muy sorprendidos ante la efectividad que
habia tenido el uso de la lengua materna en el aula. Este habia funcionado como elemento de motivacién
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y andamiaje para los alumnos, en especial para aquellos que normalmente presentaban mayores
dificultades ante la L2. Estos se habian apoyado en la L1 para seguir la comprension de la lectura y se
mostraban mas participativos ante las actividades de lo que lo hacian normalmente. A continuacion, se
recogen algunos fragmentos de las entrevistas:

Participante 1: “Me he dado cuenta de que la traduccion no es tan mala como se la planteamos a

los alumnos.”

Participante 2: “El uso de la lengua materna ha sido un andamiaje para la comprension del texto,

en el fondo. Los alumnos con menos nivel se han enganchado.”

Este aspecto fue también observado por la investigadora durante las sesiones de implementacion,
se recogid que los alumnos participaban de manera homogénea en las diferentes actividades y habia un
alto compromiso del grupo. Por otra parte, se analizo la influencia que el uso del enfoque contrastivo
habia tenido en cada una de las competencias comunicativas y como se habian trabajado cada una de
ellas. En primer lugar, en el pre cuestionario, se recab6 informacion acerca de la implementacién de las
competencias en el aula de L2, asi como de la vision docente sobre la utilidad de la L1 de manera
contrastiva para trabajar las competencias.

Competencias comunicativas Porcentaje
Competencia linguistica ‘ 94,7%
Competencia pragmatica ‘ 5,3%
Competencia sociolinguistica ‘ 0%

Tabla 1. Aplicacion de las competencias comunicativas mediante otros enfoques

Como se desprende de la Tabla 1, el 94,7% de los docentes indicaron trabajar principalmente la
competencia linguistica, solo el 5,3% indicaron trabajar también la competencia pragmatica. Llama la
atencion que ningun docente indicara trabajar la competencia sociolinguiistica.

Actividades potenciales con el enfoque didactico-contrastivo Porcentaje
Aspectos socioculturales
. . S 94,7%
Equivalentes en refranes y dichos e implicaciones culturales
Aspectos linglisticos
) o 78,9%
Estructuras gramaticales y polisemia
Aspectos pragmaticos
o o ) o 89,47%
Aspectos prosddicos, implicaturas, convenciones linglisticas

Tabla 2. Actividades que se trabajarian mediante el enfoque contrastivo

Sin embargo, al ser preguntados por las expectativas sobre las competencias comunicativas que
mas influencia tendrian en el aprendizaje de la L2 mediante el uso contrastivo de la L1, los docentes
sefialaron en un 94,7% la competencia sociocultural como principal competencia desarrollada mediante
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este enfoque, seguida de la competencia pragmética, como se muestra en la Tabla 2.
Tras la implementacion, las respuestas del post cuestionario variaron la tendencia (Figura 2); esta vez
los docentes sefialaron la competencia linguistica como la més trabajada mediante la herramienta con
un 31,5% de puntuacién méaxima. La competencia sociolinguistica, por su parte, que habia sido la méas
considerada en las expectativas docentes, obtuvo solo un 10,5% de la puntuacion méaxima. La
competencia sociolinguistica fue marcada con la nota intermedia (3) en influencia dentro del enfoque
contrastivo por un 52,6% de los docentes.

60.00%
50.00%
40.00%
30.00%
20.00%
10.00% I
0.00% I
1 2 3 4 5
m C lingtiistica C Sociolingtiistica C pragmética

Figura 2. Influencia de las competencias comunicativas en el uso del enfoque contrastivo

Durante la observacion de las sesiones se pudo comprobar que las tres competencias comunicativas
se trabajaban de forma equilibrada y los alumnos mostraban interés por conocer las respuestas a las
preguntas planteadas en torno a todas ellas. En ocasiones, algunas preguntas planteaban reflexiones muy
maduras y profundas en los alumnos, que mantenian constantemente una reflexion contrastiva entre las
dos lenguas, lo que les hacia plantear numerosas preguntas sobre ellos en las clases.

Los docentes entrevistados sefialaron a este respecto el uso variado y equilibrado de las tres
competencias comunicativas, que resaltaron como uno de los aspectos mas diferenciadores del material.
A continuacidn, se presentan unos extractos ilustrativos de las entrevistas sobre este aspecto:

Participante 2: “Se han trabajado las tres competencias; hemos dejado la lingiiistica mas de lado
porque habitualmente nos centramos en esa mas que en la pragmatica y sociolingiiistica (...) se ha
hecho un uso de la lengua materna mas alla de los que se utiliza habitualmente, no Gnicamente la

traduccion de un término, sino una reflexion cultural.”

Participante 4: “Ha sido novedoso porque normalmente se va a las estructuras gramaticales y la
comprension del vocabulario. Me ha gustado mucho porque se sale de la normal y creo que es una

manera de llamar la atencién de los alumnos.”

Como se aprecia en la informacidn indicada, las tres fuentes de recogida de datos coinciden en el
equilibrio entre las tres competencias en relacion con el uso del enfoque contrastivo de la herramienta
digital.
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Il. Lecturay literatura en el aula de L2

El segundo bloque de andlisis de la herramienta fue su influencia en el proceso de comprension lectora
en L2, asi como en las historias literarias de la herramienta que se utilizaban como hilo conductor
didactico.

En el pre cuestionario, se recab6 informacidn sobre las actividades mas trabajadas habitualmente
en la lectura literaria en L2 (Figura 3). Como se puede observar en la figura 3, los docentes sefialaron
principalmente la comprension de contenido como actividad mas aplicada a la comprension lectora
(73,7%) y destacaron, en menor medida, las actividades de terminologia y vocabulario (15,8%). Sin
embargo, los aspectos culturales y linguisticos fueron indicados en un bajo porcentaje y la creatividad a
partir del texto no fue sefialada en ningun caso.

Actividades que trabajan aspectos lingliisticos y textuales,... B 5.30%
Actividades que fomentan la creatividad a partir del texto 0%
Actividades que trabajan aspectos culturales y... B 530%

Actividades sobre terminologia y vocabulario B 15.80%
Actividades de comprension del contenido . 7 0%

Figura 3. Actividades mas trabajadas en las lecturas

Tras haber implementado la herramienta, se volvié a preguntar a los docentes por la misma cuestion
respecto al uso de las actividades contrastivas presentadas en el material del estudio. En este caso, como
recoge la Figura 4, a pesar de indicar las actividades de comprension del contenido en primer lugar
(89,5%), las tendencias se invirtieron, puesto que las actividades de terminologia y vocabulario fueron
seleccionadas en un alto porcentaje (84,2%), seguidas de las actividades culturales y sociolinglisticas
(63,2%). Cabe destacar también que la creatividad linglistica a partir del texto obtuvo un 36,8%.

Actividades que trabajan aspectos linglisticos y textuales,... NG 71.1%
Actividades que fomentan la creatividad a partir del texto G 36.8%
Actividades que trabajan aspectos culturales y... I 63.2%
Acividades de terminologia y vocabulario I - 24 0%
Actividades de comprension del contenido I 29,59

Figura 4. Actividades més trabajadas en la lectura contrastiva

Otra de las cuestiones recogidas en el pre cuestionario fue la aportacion que la lectura literaria hacia
al aprendizaje de la L2 mediante los materiales habituales de lectura. En esta ocasion, los docentes
indicaron principalmente la comprensién de aspectos culturales (73,7%) y el uso cuidado y extenso del
lenguaje (73,7%), como se recoge en la Figura 5.
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Creatividad lingtiistica 63.20% |

Motivacion mediante tematicas de interés para los... 47.40% |
Interiorizacion de aspectos pragmaticosy... 36.80% |
Comprension de aspectos culturales y... 73.70% |
Uso cuidado y extenso del lenguaje 73.70% |

Figura 5. Aportaciones de la lectura literaria al aprendizaje de L2 en general

Tras haber implementado la herramienta, podemos observar en la Figura 6 que los resultados de las
diferentes aportaciones fueron compensados y equilibrados. El uso cuidado y extenso del lenguaje
obtuvo un 31.6%, siendo el mas seleccionado. Sin embargo, hubo tres aspectos con el mismo porcentaje
de seleccion: la motivacion, la interiorizacion de aspectos pragmaticos y la comprension de aspectos
culturales y sociolinguisticos.

Creatividad lingtistica 5 30%]

Motivacion mediante tematicas de interés para los... 21.10% |
Interiorizacion de aspectos pragmaticosy... 21.10% |
Comprension de aspectos culturales y... 21.10% |

Uso cuidado y extenso del lenguaje (Por ejemplo:... 31.60% |

Figura 6. Aportaciones de la lectura literaria contrastiva al aprendizaje de la L2

En relacion con lo anterior, se pregunt6 por el uso de la L1 de manera explicita para la comprension
de la lectura en L2. Como se muestra en la figura 7, los docentes indicaron principalmente la
comprension terminolégica (59,7%), seguida de la comprension de aspectos pragmaticos (15,8%) con
la misma puntuacion que la contextualizacién cultural (15,8%). Cabe destacar que un 10,5% seleccion6
todas las anteriores por igual.

80.00%
60.00%
40.00%
20.00%
0.00% | | —
Comprension de Contextualizacion Comprension de aspectos  Todas las anteriores

terminologia concreta sociocultural de la historia pragmaticos, como las
funciones comunicativas

Figura 7. Influencia del conocimiento explicito de la L1 en la comprensidn lectora

Durante las entrevistas, los docentes participantes coincidieron en los principales aspectos
recabados en los cuestionarios. Asi, indicaron que la variedad de actividades presentadas en la
herramienta habia sido de gran ayuda para trabajar la comprensién lectora, habia tenido repercusiones
directas en los estilos de aprendizaje de cada alumno y esto habia hecho que pudieran aproximarse a la
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lectura desde diferentes perspectivas. También fue recurrente la mencién a la motivacion en relacion
con la variedad de actividades de la herramienta, pues al proponer actividades cortas e intercaladas en
la lectura, los alumnos habian mantenido la atencion en el contenido de forma constante e interactiva,
esto habia ayudado mucho en su comprension lectora, como se recoge a continuacion:

Participante 1: “Al ser actividades tan cortas, los alumnos no pierden la atencion.”

Participante 2: “Me ha gustado mucho la variedad de actividades y como estaban secuenciadas
(...) no consistian en leer y responder a preguntas, sino que tenian que elaborar (...) son actividades
cortas y los alumnos no se aburren (...) cada actividad era diferente y permitia adaptar y seleccionar

al docente.”

Participante 3: “Es una manera de tenerlos enganchados, que no se les haga pesado y sea mas

dinamico e interactivo.”

Por otra parte, indicaron que el uso de la L1 en el formato de textos paralelos, habia sido un soporte
para la comprension de términos complicados que impedian la comprension a los alumnos, gracias a
este formato, los estudiantes habian mostrado mayor independencia al leer, puesto que podian recurrir
al texto en L1 para comprender términos concretos y esto habia hecho que se dieran menos
interrupciones durante la lectura, facilitando la concentracion de los alumnos, como se muestra en el
siguiente extracto:

Participante 5: “Los alumnos iban trabajando individualmente en la lectura consultando la version
inglesa y la espafiola y usaban lo que querian (...) me preguntaban dudas concretas (...) estuvieron

toda la hora trabajando y lo hicieron de forma muy independiente, querian acabar y seguir otro dia.”

Otro de los aspectos mas sefialados en las entrevistas fue la diferencia que habia marcado la
herramienta contrastiva respecto a otros materiales de lectura habituales, en cuanto a las actividades
planteadas y el formato de estas. Normalmente, los materiales utilizados se centraban Unicamente en la
comprension del contenido por blogues tras cada capitulo. Sin embargo, en este caso, los docentes
resaltaron que habian podido trabajar numerosos contenidos partiendo de la lectura como hilo conductor
de temaéticas variadas y transversales que enriquecian la adquisicion de la L1 de los alumnos. A
continuacion, se muestran algunos extractos de las entrevistas en los que se recogen dichos datos:

Participante 2: “Ha sido muy interesante leer y a partir de ahi ver todo lo que estdbamos

aprendiendo.”

Participante 3: “El hilo conductor ha sido muy bueno porque me permitia sacar mucho jugo. Se
trabajaban todas las skills, no solamente es lectura, es que se trabaja de manera muy global.
Ademas, hay una parte oral muy importante, la parte en la que los nifios comparten y dicen su
opinién, me parece muy interesante. Ademas, lo hace muy llevadero, porque no es leer y leer, sino
que hay pausas y los chicos interiorizan lo que se esta viendo y si alguno se pierde se reengancha

en seguida.”
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Estos aspectos fueron también recogidos en las observaciones de las sesiones, ya que se valoré muy
positivamente que los alumnos estuvieran constantemente concentrados en la lectura y participaran de
forma muy general y constante. Se observd también que los alumnos mostraban curiosidad por las
cuestiones planteadas a partir del texto y se mostraban motivados por encontrar sus respuestas.

I11. Tecnologia informatica

El tercer bloque de estudio a partir de laimplementacion de la herramienta digital fueron las aportaciones
e influencias del uso de un material digital. En primer lugar, se analizaron los efectos psicopedagdgicos
del uso de dicha herramienta.

Para ello, en el pre cuestionario, se preguntd por las ventajas y desventajas del uso de herramientas
digitales en general. Como se muestra en la Figura 8, la principal aportacion fue la motivacion de los
alumnos, sefialada como “muy relevante” en un 47%. Otro de los aspectos mas valorados (31%) era la
interactuacion de los alumnos y la satisfaccion de demanda inmediata. Uno de los aspectos marcados
como “muy poco relevantes” (15%) fue la capacidad de concentracion en la lectura, junto con la calidad
de los resultados, marcada como poco relevante en un 21%.

Calidad de los resultados de comprension y... | ———
Capacidad de concentracion en la lectura | I— |
Satisfaccion de demanda con caracter inmediato 1 I |

nteractuacion del alumno con el materia | | 1

nterés del alumno por el aprendizaje I I ]

Motivacién del alumno por el material | I |

@ Nada relevante Muy poco relevante B Poco relevante

Algo relevante [ Bastante relevante B Muy relevante

Figura 8. Ventajas y desventajas del uso de una herramienta digital

Tras utilizar la herramienta digital, los docentes fueron preguntados por la principal aportacion de
este material digital al aprendizaje de la L2 y el proceso de comprension lectora (Figura 9). En este caso,
la motivacion se mantuvo como principal elemento positivo (47,4%). La interactuacion del alumno con
el material se mantuvo alta (21,1%). El principal cambio se dio en la capacidad de concentracion en la
lectura extensiva, que paso de ser valorada como “muy poco relevante” en el pre cuestionario, a ser
marcada por el 21,1% como principal aportacion. También se invirtid la tendencia en la opcion de “la
calidad de los resultados de comprension” que esta vez fue seleccionada como principal aportacion por
un 5.3% de los docentes.
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f. Calidad de los resultados de comprension v... I 5.30%
e. Capacidad de concentracion en la lectura extensiva I 21.10%
d. Satisfaccion de demanda con cardcterinmediato [ 5.30%
c. Interactuacion del alumno con el material NG 21.10%
b. Interés del alumno por el aprendizaje 0%

a. Motivacion del alumno por el material  IEEEEEEGEEEEEEEER. 4 0%

Figura 9. Principales aportaciones del uso de la herramienta digital contrastiva

Por su parte, los docentes entrevistados coincidieron con los resultados de los cuestionarios, pues
sefialaron que la motivacion y predisposicion de los alumnos hacia las herramientas digitales es siempre
alta. Destacaron la mejora en la capacidad de atencion por parte de los alumnos gracias al formato de
las actividades y su secuenciacion, asi como al audio narrado de la historia, como se indica a
continuacion:

Participante 1: “Si este cuento lo hubiéramos presentado en formato papel, no les hubiera llamado
tanto la atencion. El formato ayuda a que se inicien en la lectura de manera mas interactiva y

motivadora.”

En relacion con la ganancia cognitiva que el material multimodal y enriquecido habia aportado a la
L2 de los alumnos, se pregunté a los docentes por los tres aspectos que los elementos multimodales de
la herramienta hubieran favorecido del aprendizaje de la L2. Como se indica en la Figura 10,
principalmente, los docentes sefialaron la interaccion con el contenido (78,9%), seguida por la
motivacion (68,4%) y la calidad de los resultados (42,1%).

f. Facilidad de resolucién de dudas
e. Capacidad de concentracion en la lectura extensiva
d. Calidad de resultados de comprension
c. Interaccién con el contenido
b. Interés por el aprendizaje
a. Motivacion por la lectura

Figura 10. Aspectos multimodales més favorecedores del aprendizaje de L2

En las entrevistas, los docentes indicaron que ciertos elementos multimodales, como el audio y las
imagenes habian contribuido a la buena implementacién de la herramienta, captando la atencion del
alumno y sirviendo como elemento motivador para mantener la concentracion en la lectura.

Participante 2: “Las imagenes, el audio y la variedad de actividades han ayudado en la comprension

para aproximarse a la lectura de maneras diferentes.”
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Participante 3: “[Los elementos multimodales] hacen el material mas completo y es una forma de
fijar el contenido. Se ven diferentes destrezas y se puede evaluar la comprension lectora mediante
otras habilidades que no sélo sea la linguistica; por ejemplo, la actividad de dibujar un dragén

permite ver como el alumno ha comprendido la lectura.”

Participante 5: “Les ponia el audio y esto les ayudaba a seguir la lectura y no perderse.”

Estos aspectos también se recogieron en las observaciones de las sesiones. Los alumnos
reaccionaban de forma positiva ante la lectura narrada en los audios, las voces de los personajes y los
efectos sonoros, que hacian que contextualizaran lo que estaba sucediendo de manera mas sencilla y
hacia que siguieran la lectura constantemente. Esto también se reflej6 en las ilustraciones que aparecian
a lo largo de la lectura; muchos alumnos comentaban sobre ellas sugiriendo lo que iba a ocurrir a
continuacion.

Por ultimo, se valord la usabilidad e integracion de la herramienta en un entorno formal de
aprendizaje. En cuanto a su usabilidad, los docentes no mostraron especialmente problemas graves de
uso; la mayoria habia podido utilizarlo sin problemas, como se muestra en la Figura 11. Tan solo algunos
sefialaron haber tenido complicaciones menores, todas ellas debido a la escasez 0 mala calidad de medios
en los centros educativos, cabe destacar que todas ellas habian podido resolverse para implementar el
material.

Otros  pe— 1%

No he podido utilizar el material lo suficiente por... wem 5.30%
He tenido diferentes problemas logisticos v... mmm 5.30%
He tenido algunos problemas técnicos al principio, ... s 10.50%

No he tenido ningtin impedimento, he podido... pe——— s s ss———s—— 57 9%

Figura 11. Dificultades de implementacidon de la herramienta

En cuanto a su uso en el futuro, los docentes entrevistados mostraron su satisfaccion con la
herramienta y sus posibilidades de implementacién formal, puesto que marca sendas diferencias con los
materiales de lectura literaria utilizados habitualmente.

Participante 2: “La herramienta es interesante de cara a futuro, porque ademas se diferencia en las

tematicas de los libros de lectura habituales.”

Participante 3: “Ha sido muy comodo. No ha habido problemas y ha sido intuitivo. Lo veo muy
viable porque permite combinar clase y casa, aunque no para gque el alumno lo trabajara solo porque

se veria abrumado con tanto material.”
4, CONCLUSIONES

En los apartados anteriores se han proporcionado datos sobre la implementacion de un libro digital
enriquecido en aulas d 1° y 2° de Educacion Secundaria Obligatoria en Espafia. Frente a los materiales
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habituales de lectura de segundas lenguas, la herramienta contrastiva que presenta este estudio cuenta
con una serie de elementos diferenciadores clave, como el uso de los textos paralelos en castellano e
inglés, elementos multimodales y de enriquecimiento del texto, como audios e imagenes; el uso del
enfoque contrastivo en las actividades de la lectura y el uso de esta ultima como hilo conductor de
aprendizaje a partir del cual se plantean diferentes cuestiones a trabajar. Estos aspectos han sido
analizados en relacion con las repercusiones que pueden tener en el aprendizaje de la L2, estableciéndose
tres &mbitos de analisis.

En primer lugar, se ha estudiado el uso de la L1 para el aprendizaje de L2. Se ha comprobado que
el uso contrastivo a partir del conocimiento explicito de la L1 para el aprendizaje de la L2 favorece la
mejora de esta al fomentar un andamiaje de los contenidos lingiisticos, asi como la atencion a la
diversidad. Ademas, favorece la independencia del alumno fomentando el desarrollo de la competencia
aprender a aprender, ligada con el aprendizaje para toda la vida. Por otra parte, el uso de la L1 ha
contribuido al desarrollo de reflexiones linguisticas contrastivas en el aula, que han mejorado el
conocimiento explicito de los alumnos no solo en L2, sino también en su propia lengua materna. Este
enfogue contrastivo ha planteado numerosas reflexiones sobre la correspondencia linguistica entre la L1
y la L2 que se ha visto posteriormente reflejado en tareas de otra indole.

En segundo lugar, la herramienta digital ha contribuido a la mejora de la lectura literaria en el aula
de L2 por varios aspectos. Por una parte, el formato de textos paralelos ha permitido Ilevar a cabo una
lectura mas fluida en el aula, al poder el alumno remitirse al texto en L1 para solventar problemas
concretos de comprension. Esto ha repercutido en una mejora de la concentracion en la lectura extensiva
y por ende en la comprension de la misma. En esta misma linea, las actividades contrastivas planteadas
a partir de la lectura como hilo conductor también han contribuido a la comprension del texto y la
atencion del alumnado en las tareas y la lectura. La interactividad planteada en las actividades ha
permitido un seguimiento constante y activo por parte del alumno de lo que sucedia en la lectura y,
ademas, hacian a este tomar partido en ella.

Por altimo, se ha analizado la usabilidad de la herramienta digital, los efectos psicopedagdgicos de
esta y la ganancia cognitiva en la L2 proporcionada a partir de su multimodalidad. Se ha concluido que
la herramienta ha sido viable y 0til en los contextos formales de aprendizaje en los que se ha
implementado y tiene cabida en el mismo de cara a una futura implementacion a largo plazo.
Respecto a la ganancia cognitiva a partir de los elementos multimodales, se concluy6 que estos han
proporcionado un soporte de gran ayuda para el seguimiento del proceso lector por parte del alumnado,
permitiendo que este se aproximara a la lectura de diferentes formas, no Unicamente mediante el texto.
Ademas, los elementos multimodales, como el audio y las imagenes, han sido complementos clave que
han enriquecido la comprension lectora de los alumnos, al ayudarles a contextualizarla y situarles en la
historia. Por ultimo, cabe destacar que el hecho de que la herramienta haya tenido un formato digital ha
contribuido en gran medida a la motivacion del alumnado, a su interaccion con ellay a su acercamiento
a la lectura desde una perspectiva nueva.
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