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Resumen

En las ultimas décadas se han desarrollado propuestas de analisis de materiales de gran
relevancia que han supuesto un avance en este campo académico cuyo desarrollo se ha
potenciado desde la segunda mitad del siglo XX. En la actualidad se publican cada vez
maés libros de texto de ELE y L2, siendo de suma importancia el disefio de analisis,
seleccion y produccion de materiales didacticos. Estos instrumentos serviran para orientar
a docentes para escoger los manuales mas adecuados para sus alumnos y a los editores
para elaborar nuevos y mejores materiales. En este estudio vamos a describir la situacion
de la ensefianza de ELE en las universidades japonesas, examinando las caracteristicas de
este contexto educativo asi como de las necesidades de los estudiantes nipones. Con ello,
analizaremos si los manuales editados en Japon consideran las directrices de dos
documentos de referencia de especial relevancia: el Marco Comun Europeo y el Plan
Curricular del Instituto Cervantes.

Palabras clave: Andlisis de materiales, manuales de ensefianza, ELE, universidades

japonesas, Japon

Abstract

In the last decades, highly relevant designs of textbook analysis have been developed and
have represented a progress in this academic field whose development has been improved
since the second half of the 20th century. Currently, more and more Spanish as a second
or foreign language textbooks are published, being of great importance the design of
analysis, selection and production of text materials. These instruments will help to guide
teachers to choose the most appropriate textbooks for their students and publishers to
develop new and better resources. In this paper we describe the situation of the teaching
of Spanish as a second or foreign language in Japanese universities, examining the
characteristics of this educational context and the necessities of Japanese students as well.
In this way, we would analyze if the textbooks published in Japan consider the guidelines
of two reference documents of special relevance: Common European Framework and

Curricular Plan from Instituto Cervantes.
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1. INTRODUCCION

Hoy en dia hay cada vez mas estudiantes interesados en estudiar el espafiol como primera
lengua extranjera, segunda lengua o que tienen la necesidad de usarlo como lengua de
comunicacion en su entorno laboral y social. Segun el Instituto Cervantes (Fernandez
Vitores 2019:12), hubo un total aproximado de 22 millones de estudiantes de espafiol
como lengua extranjera en el afio 2019, Este cambio se ve reflejado en el consecuente
incremento en la demanda de materiales comerciales, cambio que ha sido motivado
también por la necesidad editorial de actualizar el disefio y elaboracién de sus productos.

En el caso de la ensefianza de espafiol como lengua extranjera (ELE en adelante)
podemos afirmar que la actual oferta de manuales y materiales de espafiol es la mayor
que ha existido en cantidad y calidad de recursos. Es interesante destacar que no sélo ha
aumentado la cantidad de publicaciones en las ultimas décadas, sino también su tipologia
y variedad, encontrando asi materiales dirigidos a estudiantes de diferentes edades y
nacionalidades, asi como para instituciones educativas con curriculos distintos. Ello
supone un intento por responder a las diversas necesidades de un publico objetivo cada
vez méas amplio y complejo, asi como de englobar sus objetivos de aprendizaje y los
enfoques metodoldgicos mas populares.

En esta situacion en la que nos encontramos con un mercado cuya demanda esta
en constante desarrollo, se requiere poder ofrecer materiales y recursos que consideren
las necesidades, contextos de aprendizaje y caracteristicas socioculturales que tenga cada
grupo de estudiantes en particular. Consecuentemente, el analisis de materiales sera un
instrumento mas necesario que nunca para poder clasificar, comparar y valorar los libros
de texto y recursos didacticos que son editados en la actualidad con el objetivo de mejorar
la calidad de la ensefianza en la medida de lo posible. Estos instrumentos de evaluacion
permitirdn no solo una mera clasificacion de los materiales en funcion de sus
caracteristicas pedagogicas, sino analizar el modo en que estos se estructuran y presentan
el contenido, comprendiendo mejor su influencia en el proceso de aprendizaje de los

alumnos.

! Concretamente, el Instituto Cervantes calcula que hubo 21.882.448 estudiantes en 110 paises diferentes
en 2019, si bien este dato no refleja el nimero de alumnos pertenecientes a la educacion privada. Asimismo,
el Instituto Cervantes prevé que para el afio 2050 pasaremos de los aproximadamente mas de 580 millones
de hispanohablantes a 756 millones. En esta cifra se incluirian tanto los nativos de la lengua como los de
dominio limitado asi como los estudiantes de ELE, por lo que podemos pensar que el futuro de la ensefianza
de ELE en el mundo es bastante prometedor (Fernandez Vitores 2019:11-16).
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2. ESTADO DE LA CUESTION

2.1 Perspectiva historica del analisis de materiales

El analisis de materiales comenzé a realizarse en Europa dada la necesidad de conocer
las teorias del aprendizaje de la lengua y los enfoques metodoldgicos que eran mas
profusamente utilizados en los centros de ensefianza de lenguas extranjeras. Uno de los
primeros trabajos precursores de este campo de estudio es el “Analisis de métodos para
la ensefianza del espafiol” de Raimundo Ezquerra publicado en 1974. En esta primera
propuesta de andlisis de materiales de ensefianza de espafiol, se le habia encargado desde
la Asociacion Europea de Profesores de Espafiol al autor “un proyecto en el que se
recopilara informacion sobre los métodos de espafiol que estaban siendo utilizados en
Europa, con el fin de conocer no sélo el autor y el nombre del método, sino la metodologia
y las teorias del aprendizaje lingiiistico sobre las que se basaban dichos métodos”
(Fernandez 2005: 715). En este primer estudio focalizado en los materiales didacticos de
ensefianza del espafiol se valora la importancia del analisis de manuales, asi como el papel
que juegan en estos los contenidos fonéticos, Iéxicos y gramaticales, planteandose cual
es el contenido presentado y su progresion, ademas de los contenidos visuales y sonoros,
los ejercicios y didlogos. El objetivo final de este documento era, en palabras de Ezquerra

(1974), producir herramientas metodologicas que posibilitaran:

- Poner el contenido de un método de forma explicita y lo mas objetiva posible, y que
permita compararlo con el de otros métodos, incluso si éstos corresponden a concepciones
tedricas y practicas muy diferentes de las del primero.

- Comprobar si un método estad bien elaborado con relacion a sus propias leyes y
conceptos. Para esto Ultimo, una comparacion de los resultados del andlisis con las
intenciones y posiciones tedricas de los autores, expresadas, generalmente, en el prélogo
0 apéndices diversos, es de la maxima utilidad. (p.46)

Esto es, la propuesta de Ezquerra tenia el doble objetivo de mostrar claramente los
contenidos de los manuales, asi como de analizar la coherencia entre los enfoques
metodoldgicos que declaran los autores y los que realmente se presentan en los libros de

texto. Seria en 1975, un afio después de esta primera publicacion, cuando el autor disefia



un esquema que sirviera como base comuin para el anélisis de manuales?, enviandolo a

especialistas de distintos paises de Europa. Dicho esquema, es el siguiente:

1. —Descripcion del método:
1.1. —Ficha bibliografica.
1.2. —Material impreso.
1.3. —Material sonoro.
1.4. —Material visual.
1.5. —Organizacion de una leccion.

2. —Principios metodoldgicos:
2.1. —Lengua escrita y lengua hablada.
2.2. —Nivel de la lengua que se ha de ensefar.
2.3. —Constitucion del Iéxico del método.
2.4. —Progresion gramatical.
2.5. —Utilizacién de la lengua 1 para el aprendizaje de la lengua 2.
2.6. —Publico a quien se dirige el método.
2.7. —Papel de la imagen.
2.8. —Presentacion de la lengua, de tipo mas bien global, o mas bien analitica.

3. —Ensayo de evaluacion del método:
3.1. —El Iéxico.
3.2. —La gramatica.
3.3. —Los gjercicios.
3.4. —Los didlogos.
3.5. —Las iméagenes.
3.6. —Comentarios generales.
(Ezquerra 1975:4-5)
Como podemos observar, y tal y como apunta Izquierdo (2009), seria complicado utilizar
este esquema en la actualidad, puesto que no se incluyen diversos contenidos de gran
importancia en los métodos modernos, como podrian ser las funciones comunicativas o
el componente intercultural. Sin embargo, es incuestionable que, para el contexto en que
este trabajo fue concebido, en este “esqueleto” se incluian elementos innovadores para la
época, como son la presentacion y uso de la lengua materna y meta, o el papel de los
gjercicios y contenidos léxicos y gramaticales. Muchos de estos factores son estudiados
hoy en dia tanto en analisis de materiales como de necesidades, con el objetivo de valorar
la calidad y eficacia de los libros de texto en un publico determinado.
En este mismo afio, ademas de esta primera base de instrumento de analisis,
Ezquerra elabor6 y envio a todos los miembros de la Asociacion Europea de Profesores

de Espafiol un breve cuestionario que permitiera construir una lista de los manuales y

2 Apuntamos la siguiente cita del autor: “Para que los analisis de estos métodos fueran comparables entre
si, era necesario establecer un “esqueleto” comun, suficientemente profundo, pero lo bastante general para
que pudiera servir de anlisis a métodos muy diferentes y basados en principios a veces opuestos”. (p.4)
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materiales mas usados en la ensefianza de espafiol en Europa, motivando asi futuras
investigaciones sobre la materia. En definitiva, Ezquerra constituyé los criterios minimos
de andlisis de materiales en Europa, siendo el primer intento por normalizar los procesos
de aprendizaje, intencion que continta hoy presente en los ya mencionados documentos
de MCER y PCIC (Fernandez 2017:705).

Siguiendo esta trayectoria historica, la proxima propuesta de andlisis a destacar
seria publicada por Arizpe y Aguirre (1987) méas de diez afios después en EEUU. Este
trabajo esta dedicado a examinar el tratamiento de los contenidos culturales asi como las
referencias a los paises de habla hispana en diferentes manuales de primer curso de
universidad, centrandose en incorrecciones, estereotipos, simplificaciones excesivas y
omisiones (Blanco Canales 2010:79).

Esta inclinacion por analizar el componente cultural en libros de texto se volveria
a dar poco después en EEUU con el estudio de Ramirez y Hall (1990), quienes analizan
diversos manuales de ELE usados en la Escuela Secundaria de Nueva York. La meta de
este trabajo era estudiar y desarrollar la cuestion de los contenidos socioculturales, la
contextualizacion de la lengua y la integracion de elementos culturales en los libros
estadounidenses (Blanco Canales 2010:79). Para ello, usaron como base el Modern
Languages for Communication (MLFC), programa publicado por el Departamento de
Educacion del Estado de Nueva York en 1987. Este estaba fundamentado en las teorias
de la metodologia comunicativa propuestas por el Consejo de Europa, estableciendo los
aspectos funcionales de la lengua, los temas, las situaciones y las habilidades necesarias
para responder a las necesidades comunicativas de los alumnos (Izquierdo 2009: 19-20).
Debemos volver a fijar nuestra atencion en los diferentes estudios que son publicados en
Espafia desde inicios de la década de los noventa. En primer lugar, cabe destacar la
propuesta de Salaberri Ramiro en 1990 en la cual se plantean diez secciones emulando
un cuestionario. Dichos apartados son: necesidades de los alumnos, objetivos, syllabus,
metodologia, contenido linguistico, gradacion del lenguaje, repaso, fases dentro de una
unidad y destrezas, material de apoyo y otras cuestiones. De este modo, el trabajo de
Salaberri tiene el objetivo de facilitar a los docentes la tarea de eleccion del material
didactico atendiendo a sus caracteristicas de aprendizaje (Blanco Canales 2010: 9).

Otra importante publicacion se da en 1994 con el analisis de Rueda Bernao de un
total de doce manuales espafioles cuyo enfoque metodologico es el nocional-funcional o
comunicativo editados entre 1984 y 1992. En este trabajo la autora aplica los criterios que

usan Ramirez y Hall en su estudio, describiendo asi los temas, situaciones y funciones
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que aparecen en los libros de texto observando como estos cambian en funcion del
destinatario y el pais (Fernandez 2017: 16, Izquierdo 2009: 21).

Dos afios después Martin Peris (1996) publica su tesis doctoral en la que analiza
y describe las actividades de aprendizaje de manuales publicados desde 1979 (afio de
publicacion de Un nivel umbral) hasta 1994 y de cierta popularidad en las clases de ELE
en esta década (Antena; E/LE Curso de espafiol para extranjeros; Entre Nosotros;
Espafiol 2000; Esto Funciona; Formula; Intercambio; Método de Espafiol para
Extranjeros. Nivel Intermedio; Orbita; Para Empezar; Progresos; Réapido; Ven; Viaje al
Espafiol) (Martin 1996: 15-16). Para lograr los objetivos de su tesis Martin elabora tres
tablas de analisis, una para examinar la leccién en su conjunto, otra para los ejercicios
individuales que la componen y otra para las posibles agrupaciones de ejercicios en el
interior de la leccion (Martin 1996:11).

1.- LOS OBJETIVOS

11.- Comunicacion

12.- Sistema formal

13.- Aspectos socioculturales
14.- Contenidos culturales
15.- Destrezas de aprendizaje

2.- LOSESTRATOS

21.- El contenido

211.- Las reglas del sistema

212.- Las destrezas linglisticas

213.- Los contenidos teméticos

214.- La lengua en uso

22.- Los procesos

221.- Planificacion y organizacion

222.- Procesamiento de informacion temética
223.- Procesamiento de informacion linguistica
224a.- Evaluacion de objetivos o de contenidos
224h.- Evaluacién de los procedimientos
224c.- Evaluacion de los materiales y su uso
23.- El aprendiente

231.- ;Presentacion de objetivos claray
transparente?

232.- ;Relacion previa con los contenidos?
233.- ¢ Actualizacion de vinculos personales,
implicacion?

234.- ;Posibilidad de exploracidn: riesgos,
creatividad?

235.- ;Consideracion de distintos perfiles de
aprendientes?

236.- ¢Cooperacion, compartir conocimientos y
capacidades?

3.- EL DESARROLLO DE LA
AUTONOMIA

31.- ¢ Diversos niveles de
competencia?

32.- ¢Indicaciones al respecto?
33.- ¢ Autoevaluacion?

34.- ; Toma de decisiones del
alumno?

35.- ¢Recurso a ayudas para
aprendizaje autbnomo?

36.- ¢Rutas de aprendizaje
diversas?

37.- ¢ Investigacion sobre propio
aprendizaje?

4.- EL APRENDIENTE COMO
USUARIO DE LA LENGUA
41.- ;| Negociacion / Interpretacion
en la recepcion?

42.- ;Negociacion / Interpretacion
en la produccién?

43.- ; Negociacion / Interpretacion
en la interaccion?

5.- LA ORGANIZACION Y LA
ESTRUCTURA DE LA
LECCION

51.- (Ejercicios agrupados en
unidades intermedias?

52.- ¢Ejercicios/unidades
intermedias relacionadas y
secuenciadas?

53.- ¢ Alternancia de procesos de
andlisis y de sintesis?

54.-  ¢Progresion comprension-
produccidn-interaccion?



Tabla de anélisis de las lecciones. Adaptada de Martin (1996:351)

En sus conclusiones, el autor declara que, gracias a la aplicacion de estas tablas, “se puede
Ilegar a cuantificar toda la extensa gama de variables”, asi como obtener “una vision de
la orientacion general del manual” y examinar “la estructura interna de las lecciones y de
sus unidades intermedias”. Todo ello permitiria “obtener una radiografia de cada uno de
los manuales, en la que se puede apreciar su estructura y composicion en distintos planos
o capas, de las mas generales a las mas detalladas™ (1996:464).

En este contexto en que el andlisis de materiales empieza a tener una serie de
propuestas de gran relevancia en este campo de estudio, Areizaga Orube (1997) termina
de publicar su tesis doctoral titulada Dos décadas de ensefianza del espafiol como lengua
extranjera para adultos. El objetivo de este estudio es examinar y comprobar la evolucién
de la ensefianza de lenguas entre la década de los setenta y los ochenta realizando un
analisis longitudinal de manuales para la ensefianza de adultos, diez de ellos publicados
en Espafia y once en EEUU. La hipdtesis con la que trabaja Areizaga plantea que la forma
en la que se reflejan las distintas perspectivas del lenguaje y su proceso de ensefianza y
aprendizaje estd condicionada por los factores contextuales del medio en que los
manuales se producen y utilizan, asi como por las discusiones tedricas de la propia
disciplina (Areizaga Orube 1997:9). Cabe apuntar que esta variacion contextual en los
manuales ya habia sido estudiada por Rueda Bernao (1994) anteriormente, siendo este
fenomeno ampliado en el estudio de Areizaga.

En la primera parte de su propuesta, la autora elabora un esquema en el que estudia
dos elementos: los factores contextuales y las caracteristicas metodoldgicas en relacion
con los factores contextuales. Reproducimos a continuacion dicho esquema a partir de la

publicacion de Areizaga (1997):

1. Factores contextuales
1.1 - Caracteristicas de los alumnos
1.2 - Caracteristicas de la profesion
1.3 - Relaciones con el mercado editorial
1.4 - Marco de instruccion
1.5 - Tendencias metodoldgicas que han tenido mas influencia en cada medio

2. Caracteristicas metodoldgicas en relacion con los factores contextuales
2.1 - Papel de la LI en el manual
2.1.1 - Presencia / ausencia de LI en el manual
2.1.2 - Usos y funciones
2.2 - Orientacién contrastiva (L1-L2) o no contrastiva
2.2.1 - Explicaciones
2.2.2 - Orientacion de los contenidos



2.2.3 - Orientacion inductiva / deductiva

2.3 - Orientacion de la lengua meta y del componente cultural (hacia Espafia / hacia América)
2.3.1 - Aspectos dialectales del modelo de la lengua meta;
2.3.2 - Representacion del mundo de habla hispana: fotos y dibujos, referencias
a nombres propios y representacion de personas y lugares en didlogos, lecturas y
notas culturales;
2.3.3 - Funciones de los tipos de representacion en el manual.

2.4 - Tratamiento del componente cultural:
2.4.1 - Tipos de referencias a la cultura meta (mediante fotos, dibujos, nombres
y textos): elementos de cultura formal / cultura no formal
2.4.2 - Tratamiento como informacién cerrada o como proceso: descripcion
subjetivista / fundamentacion en datos, referencias al cambio, variacion y
diversidad cultural y enfoque contrastivo Cl / C2 (relativismo cultural vs.
etnocentrismo);
2.4.3 - Grado de integracion entre lengua y cultura: informacion en espafiol,
referencias en didlogos y textos, trabajo linguistico relacionado con informacion
cultural, uso de auténtico o simuladamente auténtico.

2.5 - Formato, organizacion y tipo de manual:
2.5.1 - Aspectos formales: numero de pdaginas, elementos auxiliares,
organizacion en niveles.
2.5.2 - Programacién: numero de horas, programacién de objetivos y contenidos
2.5.3 - Organizacion de la leccion
2.5.4 - Manual marcadamente universitario / no marcado: cantidad de
metalenguaje, forma de presentar las explicaciones y la practica y contenidos
conceptuales / procedimentales
2.5.5 - Declaraciones explicitas sobre las tendencias metodolégicas que el manual
suscribe.

Un aspecto de gran interés en este esquema es el posterior analisis que lleva a cabo sobre
los elementos culturales presentes en los manuales que trata en su estudio. Seguidamente,
Areizaga se propone examinar las caracteristicas metodologicas de los manuales elegidos,
estableciendo asi una relacion con la evolucion en la ensefianza y aprendizaje de lenguas
en la década de los setenta y ochenta. Con este objetivo en mente, procede a realizar un
profundo analisis sobre la presentacion que se realiza de la lengua meta en espacios como
en los indices, textos y otros contextos de comunicacion, asi como las caracteristicas de
los ejercicios y actividades, y finalmente la forma de trabajo de las cuatro destrezas
linguisticas a lo largo de los libros.

En 2004 encontramos en el Vademécum para la formacion de profesores. Ensefiar
espafiol como segunda lengua (L2)/lengua extranjera (LE) una propuesta global de
analisis de materiales de Fernandez Lépez (2004). Si bien esta idea ya habia sido
desarrollada por la autora en 1995 con Materiales didacticos de ELE: una propuesta de
analisis, siendo esta la primera aplicacion practica de un analisis de materiales en Espafia,
la version de 2004 incluye una serie de mejoras y aspectos que no habian sido tratados en

un principio (Blanco Canales 2010: 79).



Con el objetivo de examinar tanto manuales como materiales, Ferndndez elabora
dos fichas para cada tipo de material didactico. Esta herramienta de analisis sistematico
se divide a su vez en cuatro apartados: descripcion externa, descripcion interna, anélisis
y observaciones. Siguiendo con la temética de este estudio, presentamos a continuacion

las fichas concebidas para analizar los manuales:

Descripcion externa del manual

Titulo
Autor/es
Datos bibliogréaficos
Material Impreso
Sonoro
Visual
Multimedia

Tabla 1. Descripcion externa del manual (Fernandez 2004)

Esta primera tabla permite describir los datos bibliograficos y editoriales de los libros, asi
como de todos los materiales que componen la obra en si, facilitando su clasificacion y

localizacion.

Descripcion interna del manual
Obijetivos generales
Metodologia
Organizacion en niveles
Destinatario
Programacidn de objetivos y
contenidos
Organizacion de cada leccion
Tabla 2. Descripcion interna del manual (Fernandez 2004)

En esta segunda tabla se recoge la informacion acerca de las caracteristicas metodologicas
de las obras que los autores y/o editores presentan en la introduccién de las mismas,

ofreciendo asi una descripcion formal y objetiva del material.

Analisis critico del manual o material didactico

Papel de la L1

Contextualizacion de la lengua
Orientacion deductiva/inductiva
Presentacion de la L2 Lengua oral/lengua escrita
Destrezas linguisticas
Progresion de contenidos
Contenidos Programacién Temas de
comunicativos comunicacion
Situaciones de




comunicacion
Funciones
linguisticas
Elementos
pragmaéticos
Comunicacioén no

verbal
Presentacion
Ejercitacion
Contenidos Contenidos Metodologia
linguisticos fonéticos y Variedades de lengua
ortoldgicos Ejercitacion
Contenidos Progresién
gramaticales Metodologia
Presentacion Contextualizacion

Explicaciones

Ejercitacion
Contenidos Seleccion
Iéxicos Presentacion
Ejercitacion
Contenidos Programacion Cultura formal/
culturales no formal
Diversidad cultural
Orientacion
contrastiva
Presentacion Integracion
lengua/cultura
Representacion

Ejercitacién

Materiales de
evaluacion
Observaciones

Tabla 3. Andlisis critico del manual (Fernandez 2004)

Esta tabla presenta el analisis de los principios metodologicos del material, siendo el méas
complejo y exhaustivo de la propuesta de Fernandez (2004). Por un lado, es necesario
que el analista realice una descripcién objetiva de seis apartados: el papel de la lengua
materna del estudiante, la presentacion de la lengua meta, los contenidos comunicativos,
los contenidos linguisticos, los contenidos culturales y los materiales de evaluacion;
terminando con la valoracion critica del especialista en el espacio de observaciones.

En palabras de Fernandez, el analisis de manuales y materiales didacticos es una “tarea
compleja que ha de mantenerse en constante revision” (Fernandez 2017: 725). Siguiendo
esta idea, publicaria una Gltima version de estas tablas en el capitulo 13 del Manual del
profesor de ELE (2017), obra producida por el Servicio de Publicaciones de la

Universidad de Alcalad. Considerando las corrientes metodolégicas modernas en la



ensefianza de lenguas y las nuevas necesidades que surgen a partir de estas, Ferndndez
actualiza este instrumento de analisis unificando la ficha de manuales y la de materiales
y desarrollando diferentes secciones. De este modo, en la tabla del anélisis critico de los
materiales se profundiza en la evaluacion de las estrategias de aprendizaje y en general
se amplian algunos apartados. El objetivo final de esta plantilla es presentar un analisis
lo mas general posible, de forma que pueda aplicarse a todo tipo de materiales didacticos,
dejando en manos del analista el grado de concrecion del estudio en funcion de sus
propositos (Fernandez 2017: 719).

Otra propuesta relativamente reciente es Analizar y comprender los materiales de
ensefianza en perspectiva profesional: algunas claves para la formacion del profesorado,
tesis doctoral de Ezeiza Ramos presentada en 2009 y publicada dos afios después,
habiendo sido realizada bajo la tutorizacion de Martin Peris. El autor argumenta que los
materiales de ensefianza, su caracterizacion, andlisis, seleccion, disefio y uso son
elementos clave en cualquier programa de formacion de profesores de lenguas (Ezeiza
2009).

Ezeiza hace una extensa revision de diversos estudios sobre el papel de los
materiales didacticos en el aula y la evolucion de su concepcion en las Ultimas decadas,
planteandose las ventajas y posibles inconvenientes de su uso por parte de los profesores.
Asimismo, recoge un listado de los criterios que son demandados con mayor frecuencia
por parte de docentes y expertos en cuanto a los libros de texto: accesibilidad, atractivo,
autenticidad, autonomia, calidad de la edicion, coherencia, congruencia, concienciacion,
contextualizacion, disponibilidad, diversidad, equilibrio, fondo afectivo, funcionalidad,
generatividad, innovacion, integracion, maleabilidad, modularidad, motivacion,
organizacion, orientacion y asistencia, relevancia, rigor, significatividad comunicativa,
socializacion, temporalizacion y transparencia (Ezeiza 2009:13-15). Todas estas
demandas evidencian el hecho de que ningiin material podra responder completamente a
las necesidades de los estudiantes, y mucho menos a las necesidades particulares de
cualquier estudiante en especifico. Por ello, para Ezeiza la capacidad del docente para
elegir, adaptar y utilizar adecuadamente los materiales seguira siendo clave en el proceso
de aprendizaje y en el aprovechamiento maximo de los recursos que proporcionen los
materiales.

Por ultimo, cabe comentar que la propuesta de Ezeiza se basa en dos herramientas
“con vocacion formativa que, a diferente escala, pretenden servir para conocer mejor los

materiales disponibles, para reflexionar sobre la practica docente y para analizar posibles
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vias de mejora, tanto en el ambito del disefio de los materiales como en el de su aplicacion
en el aula” (Ezeiza 2009:1). Estos instrumentos de analisis destacan por tener en cuenta
las necesidades de los estudiantes asi como el contexto de ensefianza en el que son usados
los materiales en cuestion, pudiendo valorar asi la idoneidad de un método u otro. El
primer proyecto, llamado NABIKAR 2004, fue concebido como una herramienta de corte
cualitativo para facilitar la eleccion de materiales de profesores y/o responsables
académicos de los centros de ensefianza. CUADERNO MAYOR es la segunda
herramienta de la propuesta de Ezeiza, siendo esta un programa informatico destinado a
la creacion de bases de datos de materiales de ensefianza. Este instrumento se diferencia
de NABIKAR 2004 en cuanto a que su orientacién es cuantitativa y esta pensado para
contextos de investigacion méas que de educacion. El autor argumenta que, en
comparacion con el soporte tradicional, este tipo de herramientas electronicas ofrece una
serie de capacidades que facilita la recopilacion, organizacion y presentacion de datos.
Asimismo, posibilita la exportacion de informacion guardada a otro tipo de software que
permita su aplicacion estadistica o cotejo con datos procesados a partir de otras fuentes.
De este modo, Ezeiza elabora a modo de ejemplo un grafico que muestra la proporcion
de actividades en las que se trabajan las cuatro destrezas lingiisticas en manuales con un

enfoque metodoldgico distinto:

Gréfico 7.5-0.  Propuestas instruccionales que involucran actividades linglisticas de comunicacion (%).
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Figura 1. Comparativa de manuales de ELE (Ezeiza 2009:45)

Resulta de gran interés como la grafica muestra el crecimiento claro y continuo de los
porcentajes a medida que se desplazan de los manuales con base estructural (grupo I) a

aquellos basados en el enfoque por tareas (grupo V). Ezeiza concluye afirmando que
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CUADERNO MAYOR resulta un instrumento para el analisis de materiales muy eficaz
desde el punto de vista epistemoldgico, ademas de ser muy util para el campo profesional,
debiendo ser administrado por instituciones cuya capacidad y personal permitan
actualizar y mantener adecuadamente su base de datos.

No obstante, Fernandez (2017) apunta que la aplicacién de estas herramientas para
clasificar diferentes materiales didacticos puede resultar excesivamente exhaustiva para
el profesor de lenguas. Por un lado, el cuestionario de NABIKAR estd compuesto por un
total de 210 items a responder, mientras que CUADERNO MAYOR incluye un sistema
de 993 descriptores, por lo que su completo uso requeriria una inversién de tiempo mayor
que en el caso de otras propuestas.

De este modo, queremos comentar la propuesta de analisis de materiales de
Blanco Canales (2010), la cual, si bien esta dirigida en un principio a aprendices infantiles
0 juveniles, puede ser aplicada a cualquier manual o material didactico de ELE. El estudio
de la autora se basa en documentos educativos de gran relevancia como son el Marco
Comun Europeo de Referencia para la ensefianza-aprendizaje de lenguas (2002) y el
Plan Curricular del Instituto Cervantes (2006). Respecto al MCER (2002), Blanco
Canales destaca el caracter dindmico y participativo del aprendizaje, asi como la
promocion de la autonomia del alumno, el desarrollo de estrategias de aprendizaje y el
modo en que se conciben y reflejan las tareas de aprendizaje en los materiales. En cuanto
al PCIC (2006), toma como modelo para el disefio de su herramienta las categorias para
la organizacion de los objetivos, el tratamiento de los aspectos culturales, socioculturales
e interculturales y la dimension del aprendizaje de la lengua.

Ademas, la autora considera también las Orientagides curriculares para o ensino
medio. Conhecimientos de lengua estrangeira (espafiol) (2006), National Standards in
Foreign Language Education Project (1996), elaborados en Brasil y EEUU
respectivamente. Del primero, se interesa por las caracteristicas de las lenguas extranjeras
en contextos escolares reglados, el papel de la lengua materna y la diversidad linguistica
y cultural del espafiol. Del segundo documento, ademas de resaltar las semejanzas
existentes con algunos principios del MCER, sefiala el fomento de un aprendizaje por
contenidos y curriculos integrados, incorporando en su propuesta un apartado que
examine si se da 0 no una integracion de contenidos de otras areas del curriculo. La
consulta de estos cuatro documentos permitiria asi estudiar los fundamentos

metodoldgicos y didacticos actuales sobre la ensefianza de lenguas extranjeras.
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La herramienta de anélisis de Blanco Canales se divide en ocho apartados: el primero

recoge datos identificativos y bibliograficos del material; el segundo los aspectos

formales con los elementos que componen la obra y sus caracteristicas, edicion, estructura

y organizacion del manual; el tercer bloque se centra en la situacion comunicativa,

informando sobre las caracteristicas de los alumnos y el contexto de aprendizaje.

Reproducimos a continuacién los apartados cuatro y cinco dedicados al estudio de los

objetivos generales y de la metodologia de ensefianza:

El alumno como Transacciones

Interacciones sociales

Acciones con textos orales y

agente social escritos

El alumno como Diversidad Actitudes y Referentes Normas y Participacion Papel como
hablante cultural factores culturales convicciones en situaciones intermediario

intercultural afectivos sociales interculturales cultural
El alumno como Control del Planificacion Gestion de Uso Control de Cooperacion

aprendiente proceso de del recursos estratégico factores socio conel

auténomo aprendizaje aprendizaje procedimientos afectivos grupo

de aprendizaje

El alumno como
estudiante de
programa
reglado

Competencia social y
ciudadana

Competencia
cultural y
artistica

Competencia
medioambiental

Competencia para la

salud

Tabla 4. Tabla de objetivos generales (Blanco Canales 2010)

Sl

NO

100% - 50%

50% - 25%

Ensefianza orientada a la accion

La tarea como elemento organizador

Aprendizaje significativo

Programacion basada en las necesidades del
alumno

Aprendizaje inductivo y deductivo

Aprendizaje ciclico

Contextualizacion de los contenidos en textos y
situaciones de comunicacién

Actividades creativas

Actividades de comunicacion que reproducen
verdaderos  procesos de intercambio de
informacion

Integracion de destrezas

La L1 como base estructural de referencia y
contraste

Concepcion de la lengua como actividad en
constante creacion

Presencia implicita y explicita de elementos
socioculturales

Presencia explicita de contenidos curriculares

Desarrollo de estrategias discursivas y de
comunicacion

Favorecedora de un aprendizaje estratégico

Favorecedora de la autonomia del aprendizaje

Observaciones:

Tabla 5. Tabla de metodologia (Blanco Canales)
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Como podemaos observar, el bloque nimero cuatro retne las tres dimensiones del alumno
que indica el PCIC, afiadiendo una cuarta denominada el alumno como estudiante de un
programa de ensefianza reglada. Ademas, se basa en los Niveles de referencia para el
espafiol de este mismo documento para ordenar la ficha con el objeto de identificar los
objetivos del libro de texto. EI quinto apartado dedica su espacio a analizar los principios
metodologicos siguiendo las pautas de los documentos curriculares antes mencionados,
ofreciendo una “sintesis de las investigaciones actuales sobre metodologia de la
ensefianza de lenguas extranjeras” (Blanco Canales 2010: 82). Encontramos asi secciones
que agrupan informacioén sobre la naturaleza del aprendizaje, la concepcion de la lengua,
la orientacion de la ensefianza y el modo de presentacion de los contenidos.

El siguiente bloque trata sobre las dinamicas de trabajo, dividiéndose en dos
partes: la tipologia de actividades y las dinamicas en si, pudiendo reflexionar asi acerca
del modo de trabajar que se promueve en el manual. En el séptimo subapartado se
estudian los diversos componentes: los enunciados, los textos (orales y escritos), su
funcionalidad y tipologia y las fichas presentes. El ultimo bloque es el mas extenso de
todos, y esta reservado al anlisis de los contenidos de la obra, recogiendo los elementos
comunicativos y linguisticos, los componentes de otras areas curriculares, los referentes
culturales, los saberes y comportamientos culturales y los contenidos para el desarrollo
en el alumno de un aprendizaje estratégico. El proceso de analisis concluye con una
seccidn abierta de observaciones reservada a incluir las impresiones, comentarios criticos
y aspectos de mejora en caso de que el analista lo considere necesario.

Una vez expuesta la evolucion del desarrollo del analisis de materiales,
procederemos a reflexionar acerca de su importancia para todo agente docente. Para
comprender mejor el valor del uso de este instrumento, describiremos en primer lugar la
relevancia del propio libro de texto en el proceso de ensefianza y aprendizaje de lenguas

extranjeras. Posteriormente,

2.2 El papel del manual en el aula

En primer lugar, resulta conveniente concretar el uso del vocabulario especializado a la
hora de referirse a los diferentes materiales didacticos en la ensefianza de ELE, siendo
comun en este campo de estudio utilizar los siguientes términos: manual, manual escolar,
manual de curso, recurso o material didactico, libro de texto o libro escolar. Como ya

presentd Fernandez Ldpez (2000), es necesario diferenciar dentro de materiales
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didacticos entre manuales y materiales complementarios, tal y como se encuentra en la

literatura existente. Fernandez Lopez (2004) explica que los manuales son:
los instrumentos de trabajo que se detienen en la presentacion de todos los aspectos
relacionados con la adquisicion de una lengua: aspectos fonéticos y fonoldgicos,
gramaticales, léxicos, las distintas situaciones comunicativas en las que se puede producir
un intercambio comunicativo y sus peculiaridades, y por tanto las diferentes destrezas o
habilidades linglisticas; y todo ello atendiendo a los diferentes niveles de proceso de
aprendizaje de una lengua. (p.724)

Por otro lado, los materiales son definidos por la autora como “instrumentos
complementarios que se elaboran con el fin de proporcionar al alumno y al profesor un
mayor apoyo tedrico o practico relacionado con un aspecto puntual y especifico del
aprendizaje de la lengua” (Fernandez 2017:705). Ademéas de estas explicaciones, el
diccionario de términos clave de ELE define “libro de texto” como: “documento impreso
concebido para que el docente desarrolle su programa: habitualmente, disefia y organiza
de manera precisa la practica didactica, esto es, la seleccion, la secuencia y organizacion
temporal de los contenidos, la eleccion de los textos de apoyo, el disefio de las actividades
y de los ejercicios de evaluacion®. De este modo, en este estudio nos referiremos por
igual a los materiales analizados tanto como manuales como libros de texto, pues, como
veremos mas adelante, en su introduccion todos indican que incluyen todos los aspectos
relacionados con la adquisicion de una lengua, ademas de trabajar todas las destrezas
linguisticas de forma progresiva, y organizar la seleccion y la secuencia de los contenidos,
textos, actividades y tareas de evaluacion.

Para Ezeiza, el “volumen de ventas y [...] los estudios sobre el trabajo de aula”
reflejan que materiales didacticos como los manuales suponen un recurso prioritario para
los docentes (Ezeiza 2009: 5). Sin embargo, advierte de la existencia de una vision
negativa hacia estos materiales y su uso como instrumento de ensefianza por parte de
diferentes voces del mundo de la ensefianza (Ezeiza 2009:5-6), algo que sefialan otros
autores (Martinez Bonafé 1999).

Muchos profesores se han planteado durante décadas cual debe ser el papel del
manual didactico en el aula de lenguas, y precisamente en la actualidad existe la opinion
de que pueda resultar un instrumento que haya quedado obsoleto en comparacion con las

diversas ventajas que ofrecen las TIC y otros recursos electronicos mas cercanos con la

3 https://cve.cervantes.es/Ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/diccionario/librotexto.htm
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realidad de los aprendices. Este debate sobre la funcionalidad del libro de texto no es en
absoluto novedoso, publicAndose diversos estudios sobre sus ventajas e inconvenientes
desde la década de los afios ochenta en EEUU (Ezeiza 2009:6).

Puesto que es innegable que este instrumento posee simultdneamente virtudes y
desventajas en la ensefianza, destacamos a continuacion algunos de los argumentos mas

relevantes que defienden y critican el valor de los manuales:

En contra
- Muchos materiales no consideran adecuadamente al alumno como un agente

social activo (Ezeiza 2009).

- Algunos expertos sefialan una escasa preocupacion de los autores por lograr que
los materiales se acerquen en la medida de lo posible a las necesidades de los
estudiantes objetivo (Ezeiza 2009, Richards 2001, Tomlinson 2014), pues resulta
demasiado dificil englobar las necesidades de un grupo en concreto con unas
caracteristicas particulares y responder de forma precisa.

- Algunos presentan una imagen distorsionada de la lengua y de la sociedad de la
lengua meta.

- Lostemasy latipologia de actividades no son de interés para los alumnos, quienes
esperan tener oportunidades de comunicarse en espafiol, pero la oferta editorial no
responde a estas necesidades.

- Muchas de las actividades/contenidos se encuentran descontextualizados.

- En ocasiones el lenguaje pierde naturalidad en las muestras de lengua de textos,
didlogos u otros contenidos, con el fin de presentar los diferentes apartados
gramaticales de forma escrita (Richards 2001).

- Ciertos temas que puedan resultar polémicos suelen obviarse en los libros de texto
para evitar generar controversia, mostrando una vision del mundo idealizada e
irreal que muchas veces coincide con el punto de vista de la clase media caucéasica
como norma (Richards 2001).

- Se ha sefialado que puede conducir a la pérdida de autonomia del profesor y a la
desprofesionalizacion, y que favorece una ensefianza descontextualizada vy
uniformadora, mediante contenidos predeterminados (Richards 2001; Tomlinson
2014; Gémez 2014,). En este contexto, Hutchinson y Torres (1994) llegan a
afirmar que, en caso de seguir estrictamente los contenidos del manual, “el

profesor se convierte en menos que un cero a la izquierda para un guion
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preparado™. Asimismo, es relevante plantear si los principios pedagdgicos mas

recientes son compatibles con el uso del manual.

A favor
Ofrecen una gran ayuda en los contextos educativos en que los aprendices carecen

de un contacto directo con la lengua meta (Ezeiza 2009).

Los contenidos y actividades que contienen responden a necesidades generales y
expectativas de aprendizaje de préacticamente todos los alumnos (Ezeiza 2009;
Tomlinson 2014).

El acceso a sus actividades e informaciones es siempre inmediato, ofreciendo un
recurso pedagdgico muy util si el profesor decide adaptarlos en funcion del
alumnado (Ezeiza 2009, Tomlinson 2014).

Buena orientacion a los estudiantes del programa de aprendizaje, mostrando de
un modo claro los elementos propensos a ser evaluados (Richards 2001, Ezeiza
2009, Tomlinson 2014).

Facilitan el aprendizaje autdbnomo de los alumnos fuera del aula.

Aligeran la carga de trabajo de los profesores, lo cual les permite dedicar mas
recursos a la atencion personalizada del alumno (Richards 2001, Ezeiza 2009,
Tomlinson 2014).

Ofrecen una base tanto a aprendices como docentes sobre la cual realizar una
hipotética negociacion de los objetivos, los contenidos, los procedimientos o del
ritmo de trabajo (Tomlinson 2014).

Pueden ser de gran importancia a la hora de desarrollar las competencias
profesionales de los docentes (Richards 2001, Ezeiza 2009, Tomlinson 2014).

La calidad del disefio y produccion suele ser alta, teniendo una edicion con una
funcionalidad mayor que la del material producido por cualquier profesor en
solitario (Richards, Ezeiza 2009, Tomlinson 2014).

Respecto a la posible desprofesionalizacion que producen los manuales, Martinez Bonafé

(1999) sefiala que, segun diversas investigaciones en la materia, el modo en que se

i i i ateriales “actia como un
resentan y organizan los contenidos curriculares en los materiales “act

importante mecanismo de control técnico sobre la practica de la ensefianza”. Esto supone

que, implicita o explicitamente, puede apartar al profesor de la responsabilidad de

# “The teacher becomes little more than a cipher for a prepared script”. Hutchinson and Torres (1994), The textbook
as agent of change, p. 325.
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reflexionar y planificar las clases, suprimiendo las interacciones con otros miembros
docentes y llegando a limitar las relaciones profesor-alumno. Sin embargo, el mismo
autor apunta que “Seleccionar, adaptar o crear materiales, y evaluarlos, es una actividad
profesional que requiere preparacion especifica, lo cual deberia contemplarse en los
curricula [sic] de formacién de profesores” (Martinez Bonafé 1999: 7).

En Espaia la cultura de la ensefianza con manuales produce dos puntos de vista:
por un lado, la del profesor, pues buena parte de su trabajo “en la planificacion, desarrollo
y evaluacion se realiza sobre o en relacion con un libro de texto”. Por otro lado, la del
alumno, ya que “la practica totalidad del tiempo de trabajo del escolar se realiza sobre o
en relacion con un tipo especifico de material: el libro de texto” (Martinez Bonafé 1994:2).

En relacion con el papel del manual en el aula, Ezeiza declara que, gracias a la
literatura disponible, actualmente contamos con un “constructo teérico suficientemente
consolidado como para abordar la investigacion y la conceptualizacion de los materiales
desde una instancia con estatuto propio” (Ezeiza 2009:17). Segun este constructo, los
manuales tendrian una posicion equivalente al de docente y aprendiente en la dindmica
de aula dentro de contexto de ensefianza reglada. Con el objetivo de examinar el valor del
libro de texto en el proceso de aprendizaje, el autor apunta que los materiales no se
encuentran influenciados Unicamente por las figuras del profesor y alumno, sino que “en
los procesos de creacion, seleccion y uso de materiales intervendrian muchos otros
agentes” (Ezeiza 2009:17). Algunos de estos serian editores, autores, inspectores,
formadores, asi como la formacién y experiencia del docente o la vision de ensefianza y
aprendizaje tanto del profesor como del alumno, destacando asi la naturaleza
multidimensional de los materiales. De este modo, el conjunto de factores relacionados
con los materiales trascenderian el propio aula, produciendo un “constructo pedagégico,
curricular y social muy complejo” (Ezeiza 2009:18). Aun con todo, Ezeiza insiste en la
importancia del papel del docente como la figura con mayor responsabilidad en cuanto a
la eleccién y uso de los materiales por encima de las decisiones que puedan tomar todos
los agentes involucrados. De ellos dependeré el enfoque que se siga en la utilizacion del
manual en el aula de idiomas.

En general, parece existir un consenso que admite que ningin material pedagogico
encajara perfectamente en un programa (Richards 2001) ni podra responder a todas las
necesidades del alumnado. Y es precisamente por estos motivos que, al igual que otros
autores, destacamos la importancia de la labor de los profesores de analizar objetiva y

reflexivamente los materiales para seleccionar asi aquellos que resulten mas aptos para
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sus grupos de alumnos, pudiendo modificarlos para adaptarlos a sus necesidades
educativas.

Ezeiza declara que la postura general en la actualidad concibe a los materiales
comerciales como instrumentos de ensefianza aptos, sin olvidar la necesidad de ampliar
la oferta editorial de modo que pueda ofrecer materiales al mayor nimero de docentes y
alumnos con necesidades particulares. A pesar de las criticas que puedan recibir, la
realidad es que el libro de texto sigue siendo un elemento clave en el proceso de ensefianza
y aprendizaje de lenguas extranjeras independientemente del impacto de las nuevas
tecnologias (Richards 2001), situacion que continuara en la ensefianza de ELE de los

préximos afios.

2.3 Relevancia del analisis de materiales en la ensefianza de ELE

Una vez explicada la utilidad del libro de texto como material pedagdgico, sera necesario
disponer de las herramientas necesarias para poder clasificarlos en funcion de diferentes
variables. Antes de nada, debemos diferenciar entre analisis y evaluacion de materiales,
pues son términos que se refieren a procesos cuyos fines difieren entre si. Tomlinson
(2014) advierte que muchas publicaciones sobre evaluacion de materiales mezclan los
conceptos de “analisis” y “evaluacion”, complicando el uso de los criterios que sugieren®.
Este autor define a la “evaluacion de materiales” como la determinacion de la adecuacion
de los materiales a la situacion de uso objetivo, proponiendo el uso de “analisis de
materiales” para referirse al proceso anterior al de evaluar. Segun esta idea, para evaluar
el potencial de un manual dado seria necesario enunciar juicios o criterios subjetivos, de
forma que no habria dos evaluaciones iguales de un mismo material, mientras que el
analisis de materiales responderia a datos objetivos. Por ello, en este estudio utilizaremos
este Gltimo término para referirnos a las diferentes formas que adquieren los instrumentos
de analisis de materiales. No obstante, creemos que en estas herramientas puede
reservarse un espacio para la observaciones personales de los profesores, pues la
perspectiva del analista puede emitir juicios subjetivos inevitablemente al examinar
diferentes materiales didacticos. Tras aclarar esta cuestion de caracter terminoldgico, nos
centraremos en la relevancia de estos instrumentos pedagdgicos y su impacto en la

ensefianza de lenguas.

> “Many publications on materials evaluation mix analysis and evaluation and make it very difficult to use their
suggested criteria (...) ” (Tomlinson, 2014: 173).
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La evaluacion y el andlisis de materiales es un campo de la Linguistica Aplicada
cuyo estudio en ELE es relativamente reciente, teniendo un progresivo desarrollo a
medida que ha cambiado la concepcion del disefio y uso de los libros de texto. Los
primeros trabajos sobre este tema en Espafia fueron publicados en la década de 1970,
estableciéndose posteriormente las bases principales de la disciplina gracias al aumento
de estudios de gran calidad y con la elaboracion de diferentes criterios de anlisis.
Asimismo, el disefio de instrumentos de andlisis de materiales para la ensefianza de
lenguas es uno de los centros de interés de las politicas educativas europeas desde
mediados de los afios noventa (Blanco Canales 2010), asi como el establecimiento de
criterios de calidad que sirvan de referencia a los autores para la creacién de materiales.
Por ello, para alcanzar todo el potencial que pueden ofrecer los libros de texto, resulta
imprescindible disponer de “herramientas para la investigacion de métodos y materiales
de ensefianza de lenguas y el desarrollo de sistemas que permitan garantizar la calidad en
el disefio y aplicacion de los mismos” (Comision Europea, 1996: 68, citado en Ezeiza
2009:16).

Para Blanco Canales (2010) resulta imprescindible el desarrollo de instrumentos
de anélisis de materiales con el objetivo de:

- facilitar al profesor la seleccion del mas adecuado a su situacion educativa;

- orientar a los autores a la hora de establecer los criterios linglisticos, didacticos y
metodoldgicos fundamentales para el disefio y desarrollo de materiales;

- permitir a las editoriales detectar vacios o necesidades, y orientar, asi, la
produccion del sector en la direccidn mas conveniente;

- proporcionar a los investigadores informacién sobre como llevar a la practica y
adaptar los diferentes enfoques metodoldgicos y teorias de la lengua,
consiguiendo asi mejorar los procesos de aprendizaje del espafiol como lengua
extranjera.

La autora argumenta también que el disefio de analisis de materiales posibilitaria la
deteccidn de carencias, asi como la creacion de criterios y establecer guias para su
produccion y seleccion (Blanco Canales 2010: 19).

Fernandez (2004) divide en cuatro los principales objetivos del analisis de
materiales: conocer y dar a conocer el material, esto es, la descripcion objetiva de las
caracteristicas del libro para que otros interesados puedan tener un primer acercamiento;
comparar materiales que tengan objetivos, contenidos y/o nivel de lengua similares de

forma que su analisis sirva para que el docente pueda seleccionar el mejor material que
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se adecUe a las necesidades especificas de un grupo de estudiantes determinado; clasificar
los distintos materiales disponibles en un entorno de aprendizaje dado, pudiendo
organizarlos en funcion del enfoque metodoldgico aplicado, su finalidad y caracteristicas;
por Ultimo, analizar de un modo exhaustivo para comprobar los resultados que las
diferentes metodologias didacticas ofrecen al aplicarlas al aula, como son las innovadoras
tesinas de Areizaga Orube (1997) o Ezeiza Ramos (2007), estudios que comentaremos en
el siguiente apartado.

Por otro lado, Ezeiza (2009) diferencia tres momentos diferentes en que se puede
desarrollar el analisis de materiales en funcion del objetivo del estudio: antes, durante y
después de la utilizacion de los manuales en el aula de idiomas. Respecto al primer tipo
hablariamos de un analisis “preactivo”, cuya meta seria estudiar las caracteristicas, el
potencial y la validez del material; el segundo seria un analisis “en uso” para aquellos
trabajos que busquen desarrollar, innovar o investigar el curriculo, o incluso para la
formacion del profesorado; y tendriamos un tercer y tltimo andlisis “retrospectivo” para
el que se aplica con objeto de valorar la eficacia o la satisfaccion que produce el material.
El autor apunta que, segun la naturaleza del estudio, cabe la posibilidad de combinar
diferentes criterios, dando el ejemplo de un andlisis conjunto “preactivo” y “retrospectivo”
a la hora de seleccionar el material adecuado para un programa.

Asi, aunque el analisis de materiales no ha sido por lo general un tema tan
relevante en el &mbito académico, gracias al actual reconocimiento de su importancia en
la docencia de ELE revistas como Revista electronica de didactica del espafiol lengua
extranjera redELE o MarcoEle. Revista de Didéactica de ELE dedican una seccion a la
publicacién de resefias de tipo descriptivo de manuales y otros recursos editoriales. Por
ejemplo, en el nimero 30 (2018) de redELE podiamos encontrar un analisis del manual
“;Nos gusta! 2”°, continuacion inmediata de “;Nos gusta! 17, uno de los libros de texto
seleccionados para este mismo estudio.

En esta situacién es muy importante, si no imprescindible, tomar en consideracion
las recomendaciones e instrumentos generados desde el Departamento de Politica
Linguistica del Consejo de Europa y los organismos correspondientes de cada pais. Asi
lo han hecho multitud de propuestas, fijando asi los principios del analisis. Asi, diversos

autores defienden la importancia de que los materiales de ensefianza de ELE se adecuen

6 Disponible en: https://www.educacionyfp.gob.es/dam/jcr:5150c81a-d831-4cbc-b2c2-
c7bda938c9bl/redele-2018-30-resena-mendez-gramatica.pdf
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a las directrices del MCER, pues, como afirma Fernandez (2017), este documento sera el
que regule la homogeneidad en los resultados del aprendizaje y el éxito del hablante.

2.4 El MCER y el PCIC en el anélisis de materiales

El Marco Comun de la ensefianza de lenguas (MCER) y el Plan Curricular del Instituto
Cervantes (PCIC) son los dos documentos de mayor relevancia en la ensefianza actual del
espafol como lengua extranjera. Asimismo, dentro del aumento de la oferta del mercado
editorial encontramos que muchos materiales de ensefianza de ELE han sido concebidos
incluyendo las directrices de estos textos, utilizandolos como marco de referencia para
las bases de su disefio y produccion.

El primer documento es obra del Consejo de Europa, organizacion que ha
mostrado un gran interés por el proceso de ensefianza y aprendizaje de lenguas extranjeras
desde su creacion en 1949. Aproximadamente 20 afios mas tarde celebrd el simposio
sobre La Ensefianza de Lenguas Modernas en la Educacion de los Adultos, gracias al cual
se formaria un Grupo de Expertos que tendrian el objetivo de fijar un marco de referencia
en el ambito de la ensefianza de lenguas a adultos en Europa. Esta meta daria a luz al
famoso texto “The Threshold Level” (van EK, 1975) en ingles, tras el cual se publicarian
sus respectivas versiones en otras lenguas del continente, llegando poco después a Espafia
“Un Nivel Umbral” (Stagter 1979). Pronto, este documento se convertiria en la obra de
referencia del Consejo de Europa en la ensefianza de lenguas modernas, fijando una serie
de criterios comunes. Tras su publicacion, comenzaron a disefiarse programas, materiales
y examenes siguiendo sus pautas, culminando con la publicacion en 2001 del Common
European Framework of Reference for Languages: Learning, Teaching, Assessment
(CEFR), cuyo titulo en espafiol seria Marco comdn europeo de referencia para las
lenguas: aprendizaje, ensefianza, evaluacion (MCER en adelante), siendo traducida
integramente por el Instituto Cervantes.

En comparacion con Un Nivel Umbral, el MCER supone una obra mas global,
transparente y coherente entre los usuarios de las lenguas en Europa, mostrandose flexible
a la hora de ser adaptada a contextos diferentes. Supone un documento descriptivo que
evita la normatividad cuyo objetivo principal es plantear una base comun para el
desarrollo curricular, la elaboracion de programas, examenes y criterios de evaluacion,
de forma que puedan beneficiarse tanto los profesionales de la lengua y como los

aprendientes. Para ello, el MCER fija una serie de niveles de competencia de los usuarios
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de una lengua, describiendo los contenidos y objetivos de cada uno. Esta division por
niveles es quiza el apartado méas conocido del documento, siendo actualmente referencia
para gran parte de los materiales didacticos actuales.

Asimismo, se plantea un importante cambio en la metodologia con la inclusion en
la ensefianza de dos conceptos novedosos: el plurilingiiismo y el enfoque centrado en la
accion. EIl primero se refiere a la presencia simultanea de dos o mas lenguas en la
competencia comunicativa de un individuo y a la interrelacidn que se establece entre ellas
(diccionario de términos clave de ELE’), siendo necesario en una sociedad con multitud
de lenguas y culturas como es la europea (Fernandez 2017). El segundo término hace
referencia a un enfoque metodologico que “considera a los usuarios y alumnos que
aprenden una lengua principalmente como agentes sociales, es decir, como miembros de
una sociedad que tiene tareas (no solo relacionadas con la lengua) que llevar a cabo en
una serie determinada de circunstancias, en un entorno especifico y dentro de un campo
de accion concreto” (MCER, 9). Esta metodologia destaca por hacer reflexionar al
estudiante sobre el control de sus acciones en el proceso de aprendizaje, esto es,
fomentando su autonomia como aprendiz de lenguas (“aprender a aprender”) y
desarrollando estrategias de aprendizaje. Asi, segun este enfoque orientado a la accion, el
aprendizaje se produce “a través del uso cuando los agentes sociales entran en accion para
realizar tareas, lo cual requiere la activacion estratégica de diferentes competencias”
(Llorian, 2008:75), destacando el caracter multicompetente del alumno.

Como bien apunta (Llorian 2008), los objetivos generales del MCER se

resumirian del siguiente modo:

- Promover y facilitar la cooperacion entre las instituciones educativas de los
diferentes paises.

- Proporcionar bases comunes para el reconocimiento mutuo de certificaciones de
idiomas.

- Ayudar a aprendientes, profesores, disefiadores de cursos, entidades
examinadores y autoridades educativas a situar y a coordinar sus esfuerzos.
Respecto a la importancia que tienen los materiales didacticos en la ensefianza de lenguas,
dado que este documento promueve una ensefianza centrada en las necesidades de
comunicacion de los alumnos, la produccién de materiales y recursos pedagogicos deben
tomar en cuenta y responder a estas necesidades. Entre las medidas generales del MCER,

destacamos la siguiente:

7 https://cve.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/diccionario/plurilinguismo.htm
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3. Fomentar la investigacion y el desarrollo de programas que supongan la introduccion, en todos
los niveles educativos, de los métodos y materiales mas apropiados que permitan a los distintos
tipos de alumnos la adquisicion de una competencia comunicativa adecuada a sus necesidades
concretas (MCER, 2002:3).

Ademés, el MCER resalta el requerimiento de mantener una coherencia entre los

siguientes componentes que forman parte de los sistemas educativos:

* La identificacion de las necesidades.

* La determinacion de los objetivos.

* La definicion de los contenidos.

* La seleccion o creacion del material.

* El establecimiento de programas de ensefianza y aprendizaje.
 Los métodos de ensefianza y aprendizaje empleados.

* La evaluacion, los examenes y las calificaciones (MCER, 2002:7).

Asi, segun las directrices de este documento, la produccion y eleccion de materiales
jugaria un papel importante junto a otros factores clave en el proceso de creacion del
disefio curricular, como pueden ser la formulacion de objetivos o los métodos de
ensefianza, debiendo mantener una relacion equilibrada entre si.

Entre las competencias que debe desarrollar el usuario de la lengua segun el
MCER esta la capacidad de aprender (saber aprender). Dentro de esta, encontramos la
subcategoria de destrezas de estudio, donde podemos leer los dos siguientes puntos

respecto al papel de los materiales didacticos en la autonomia del aprendizaje:

» La capacidad de utilizar materiales disponibles para el aprendizaje independiente.
* La capacidad de organizar y utilizar materiales para el aprendizaje autodirigido.

El MCER detalla también algunas de las funciones de los agentes responsables y
facilitadores del aprendizaje de las lenguas, y en el caso de los autores de manuales cabe

destacar el siguiente parrafo:

Las aportaciones de estos profesionales influyen enormemente en el proceso de aprendizaje o
de ensefianza, y deben estar basadas inevitablemente en fundamentos firmes (que rara vez se
declaran explicitamente; a menudo no se examinan, y que incluso pueden ser inconscientes)
respecto a la naturaleza del proceso de aprendizaje (MCER, 2002:139).

Seguidamente, y en relacién con los profesores, el MCER apunta que estos no siempre
tienen la posibilidad de analizar, evaluar, elegir y poner en uso los materiales didacticos
de los cursos. Por ello, y vinculandolo con la cita anterior, podemos concluir que, segun
estas indicaciones, el cometido de los editores y productores de manuales y otros recursos

didacticos resulta crucial en el proceso de ensefianza y aprendizaje, teniendo una gran
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responsabilidad por ofrecer un abanico de materiales (que respete las indicaciones del
MCER).

Transcurridos cuatro afios desde la publicacion del MCER, el Instituto Cervantes
publica la version actualizada del Plan curricular del Instituto Cervantes, Niveles de
referencia para el espafiol (2006) (en adelante PCIC), basandose tanto en el Plan
Curricular existente desde 1994 como en el “Nivel Umbral” y el MCER. De este tltimo
considera sus niveles comunes de referencia, asi como sus categorias descriptivas del uso
de la lengua, sus escalas ilustrativas de descriptores, asi como los conceptos de
plurilinguismo y pluriculturalismo. Dividido en tres tomos, el PCIC desarrolla y fija los
niveles de referencia para la lengua espafiola siguiendo las directrices del MCER,
convirtiéndose hasta la fecha en el Gnico documento definitivo que considera los seis
niveles de progresion en el aprendizaje de lenguas creados por el Consejo de Europa®.

Los diferentes contenidos del PCIC se organizan en funcién de cinco
componentes: el gramatical, el pragmatico-discursivo, el nocional, el cultural y el de
aprendizaje. A su vez, cada componente se divide en uno 0 mas inventarios en los que se
enlistan los conocimientos necesarios acorde a cada nivel. Respecto al sujeto del
aprendizaje, considera al alumno como el centro de los programas curriculares, utilizando
tres perspectivas: en primer lugar, como agente social, se espera que lleve a cabo
determinadas transacciones, ademas de participar en interacciones sociales vy
desenvolverse con textos orales y escritos. Seguidamente, el alumno como agente
hablante intercultural debe ser consciente de la diversidad cultural, participar en
situaciones interculturales tomando el papel de intermediario cultural. Para ello debe
conocer los referentes culturales y las convenciones sociales de la lengua meta. Por Gltimo,
la dimension de aprendiente autonomo concibe al aprendiz como responsable de su
proceso de aprendizaje, debiendo controlarlo y planificarlo debidamente, asi como
desarrollar estrategias de aprendizaje.

Fernandez (2017) afirma que los contenidos del PCIC pueden ser un gran
instrumento de ayuda para los autores y analistas de materiales, puesto que sus inventarios
permiten examinar si los libros de texto incorporan o no sus recomendaciones. De este

modo, en relacidon con nuestro estudio, nos basaremos en la seccion de “Funciones™ del

8https://www.cervantes.es/lengua_y_ensenanza/aprender_espanol/plan_curricular_instituto_cervantes.htm
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inventario A1-A2° para comprobar si los manuales objetivo incluyen dichas funciones: 1.
Dar y pedir informacion; 2. Expresar opiniones, actitudes y conocimientos; 3. Expresar
gustos, deseos y sentimientos; 4. Influir en el interlocutor; 5. Relacionarse socialmente;
6. Estructurar un discurso (Instituto Cervantes, 2006).

Asimismo, en la actualidad diversas propuestas de andlisis de materiales basan el
disefio de sus instrumentos acorde a los criterios de alguno de estos documentos. Por
ejemplo, en el estudio de Blanco Canales (2010) la autora toma en consideracion tanto
las recomendaciones del MCER como del PCIC en relacién a las diversas dimensiones y
competencias a desarrollar que forman parte del proceso de ensefianza y aprendizaje de
lenguas extranjeras. Asi, su herramienta de analisis responde a tres puntos principales: en
primer lugar la “presencia, tratamiento y funcion de las tareas”, en segundo lugar el
“caracter dindmico y reflexivo del aprendizaje” y por ultimo el “desarrollo de estrategias
de aprendizaje y fomento de la autonomia” (Blanco Canales 2010: 4).

De este modo, podemos afirmar que con la publicacion de innovadores
documentos que han supuesto un antes y un despueés en la ensefianza de ELE como son
el MCER vy el PCIC, el mercado editorial ha tenido muy en cuenta sus directrices a la
hora de publicar nuevos materiales didacticos. Esto se debe a la importancia que dan las
editoriales e instituciones a tomar en consideracion los nuevos avances en la metodologia
y didactica de ensefianza de lenguas, adaptando la oferta a las nuevas necesidades que
surgen en la actualidad. En conclusion, las novedosas ideas que plantean el MCER vy el
PCIC han cambiado sustancialmente el concepto del aprendizaje de ELE, habiendo
programas, examenes y materiales que siguen sus recomendaciones para determinar los
contenidos, objetivos y la metodologia de ensefianza. En el anélisis de materiales
didacticos sus esquemas e inventarios nos serviran para delimitar las pautas a seguir a la

hora de examinar los libros de texto actuales.

® Este inventario puede consultarse en el siguiente enlace:
https://cvc.cervantes.esfensenanza/biblioteca_ele/plan_curricular/niveles/05_funciones_inventario_al-
a2.htm
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3. CONTEXTUALIZACION: LA ENSENANZA DE ELE EN JAPON

3.1 Introduccién

En las ultimas décadas la imagen de la lengua espafiola se ha ido intensificando gracias a
la mejora de las relaciones comerciales y diplomaticas con paises hispanohablantes, el
aumento de emigrantes latinos y la propagacion de referentes culturales del mundo
hispano (Rey 2003, Sunden 2010). De este modo, cada vez hay mas publicaciones sobre
la ensefianza de espafiol en el campo de la investigacion en Japén (Sunden 2010), ya sea
por las diferentes asociaciones de hispanistas y profesores como de las propias revistas
universitarias. Asimismo, el nimero de estudiantes de espafiol ha aumentado
considerablemente en las ultimas décadas, lo cual supone un desarrollo consecuente en la
oferta de materiales (Sunden 2010).

Respecto al numero de estudiantes de ELE, si bien el Ministerio de Educacion,
Cultura, Deporte, Ciencia y Tecnologia no actualiza la informacion desde el afio 2000,
afirma que habia para ese afio 61.151 alumnos (Ugarte 2012). Alvarez (2012) aumenta la
cifra hablando de un total de cien mil estudiantes japoneses en todo el pais. Actualmente
hay una poblacion total de 125.930.000 personas en Japon?®, por lo que estos nimeros
no parecerian demasiado relevantes. Con todo, para el afio 2000 el espafiol en Japon era
la tercera lengua con mayor numero de departamentos en universidades, asi como el
cuarto idioma respecto al numero de docentes y ocupando el sexto lugar como la lengua
mas estudiada (Rey 2000, citado en Aristimufio 2010:708). En general, la ensefianza de
ELE en las universidades japonesas suele darse en dos contextos diferentes: como
especialidad o bien como asignatura optativa que forma parte de una carrera diferente (del
Campo 2004, Rubio 2011, Sanz et al 2015). En ambos casos se sigue un sistema de
créditos que permite a los estudiantes elegir entre una gran variedad de asignaturas (Rey
2003, Ldpez 2016).

En el anexo Il se incluye una versién mas extendida sobre la evolucién historica
de la ensefianza del espafiol en Japon asi como su situacion actual en la universidad

japonesa.

10 A fecha de 1 de agosto de 2020. Consultado en Statistical Handbook of Japan http://www.stat.go.jp/
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3.2 El sistema educativo japonés

En primer lugar, resulta imprescindible describir las caracteristicas del sistema educativo
japonés para poder comprender los préximos apartados. En Japdn, la educacién

obligatoria comienza con el estudio de la educacién primaria (#156#(&, shotdkybiku) a
partir de los 6 afios hasta los 12 y después la educacion secundaria (H55# &, chltdkyoiku).
Esta ultima se divide en la “escuela media” (H“£#%, chlgakkd), aproximadamente de los
13 a 15 afios, y en la “escuela superior” (=% “£4%, kotdgakkd), en la que estudian de los

16 a los 18 afios. Si bien la educacion obligatoria es muy similar a la espafiola, esta
segunda etapa de la educacion secundaria no es de caracter obligatorio (Sanz 2015).

Durante la educacién primaria y secundaria se espera del alumno japonés que
adopte una actitud pasiva/receptiva, escuchando en silencio y obedeciendo al profesor,
quien es percibido como el centro de la clase (Yoneyama 2001: 63-64, citado en Sanz
2015). Esta actitud es un reflejo de la concepcion social existente en el pais que tiende a
suprimir la individualidad y espontaneidad frente a la cohesion con el grupo al que
pertenece (Rubio 2011). Cabe afadir la importancia de la jerarquia vertical existente en
la sociedad japonesa, estableciéndose unas fuertes relaciones de respeto a personas de
edad superior en un mismo grupo social que se reflejan en el propio uso del lenguaje
(Alvarez 2012). Otra caracteristica de la educacion japonesa es el frecuente empleo de la
memorizacion y repeticibn como método de estudio, siendo el error concebido
negativamente por lo general. Por tanto, el estudiante japonés universitario ha recibido
una instruccion formal con una gran exigencia y competencia, siendo necesario una fuerte
disciplina para superar estos afios de estudio intensivo. Sin embargo, durante este periodo
no se le habré exigido unas dotes de creatividad y participacion que mas tarde le seran
requeridos en las clases de conversacion de espafiol.

Tras doce afios de ensefianza en los que el alumno japonés ha estado sometido a
un “fuerte adiestramiento” (Rey 2000:104, citado en Rubio 2011), se enfrenta a un
“infierno de examenes” ! (Rey 2003) con el objetivo de entrar al mejor centro
universitario. Esto se debe a que el prestigio del que goce la universidad a la que acceda
el estudiante sera un factor decisivo a la hora de conseguir un mejor o peor puesto laboral,

en muchas ocasiones mas que los propios logros académicos (Rey 2003, Alvarez 2012,

1 SZERHLAER (jukenjigoku), en japonés.
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Sanz 2013, Sanz 2015). Es por ello por lo que los exdmenes de ingreso a la universidad
son tan relevantes en la vida académica de todos los estudiantes japoneses, siendo
preparados para ello practicamente desde que inician la educacion obligatoria.

Una vez terminada una vida de estudiante marcada por el estrés y los examenes,
la época universitaria se concibe para la mayoria como un periodo de relajacion (Rey
2003, Rubio 2011, Sanz 2015). En comparacién con la ensefianza obligatoria, en muchas
ocasiones es este el momento en que el estudiante japonés tiene la primera oportunidad
de estudiar y aprender por gusto, pudiendo escoger tanto la propia carrera como algunas
asignaturas para reunir los creditos necesarios. No obstante, muchos alumnos centran mas
su atencion en los clubs y trabajos a tiempo parcial que en el propio estudio en si (Rey
2003, Alvarez 2012, Sanz 2015). Asimismo, en el tercer o cuarto afio de estudio la gran
mayoria de los estudiantes comienza a buscar trabajo’? de forma que al terminar sus
estudios tengan un puesto asegurado en una empresa. Por este motivo, durante este
periodo muchos japoneses suelen faltar a algunas clases despreocupandose de sus propios
estudios, fendmeno que tienen en cuenta los profesores a la hora de evitar suspenderles
por ello, en especial si es su Gltimo afio universitario (Sanz 2015). El problema que deriva
esta practica es que las horas dedicadas a asistir a las reuniones de las empresas rara vez
son recuperadas, y, una vez asegurado un puesto laboral, no son pocos los casos de
estudiantes que pierden la motivacion de continuar estudiando el espafiol al no estar
relacionado con su futuro trabajo (Sanz et al 2015). Todo ello dificulta méas el
mantenimiento de un estudio continuo y dedicado, encontrando aprendices interesados y
motivados por aprender y otro tipo de alumnos que se despreocupan de sus labores como
estudiantes dado que el propio sistema se lo permite.

Es necesario sefialar que a nivel universitario no existen orientaciones
pedagdgicas del Ministerio de Educacion ni de otro tipo de organismo publico o estatal
(Trujillo 2016). Esto supone que cada departamento goza de total autonomia para
establecer la programacion de objetivos de los cursos, los contenidos, la metodologia y
deméas aspectos curriculares (Alvarez 2012: 44). Segun Del Campo (2004), en las
universidades japonesas los profesores suelen disfrutar de una notable libertad en el
proceso de ensefianza, teniendo libertad para disefiar su programa y sistema de evaluacion.
No obstante, en algunos centros ciertos elementos como la eleccién del libro de texto

vienen impuestos segun la administracion del departamento de lenguas, anteponiendo por

12 Esta actividad de busqueda de trabajo se denomina EtHki%GE (shdshokukatsudo).

29



lo general los manuales japoneses independientemente de la lengua materna del profesor
(Sanz 2013, Millanes y Romero 2014).

Para muchas universidades, uno de los requisitos obligatorios de los futuros
docentes es presentar en su curriculo un nimero determinado de publicaciones en el
campo académico, normalmente tres o cinco, lo cual genera casos de docentes que dan
prioridad a sus logros académicos antes que como instructor para encontrar trabajo (del
Campo 2004). Segun Okada (2013), la mayor parte de los docentes de ELE en todo Japon
son investigadores de alguna area en concreto, o al reves, casi todos los investigadores de
alguna area sobre el mundo hispano son profesores de espafiol. Esto supone que
investigadores sobre la sociedad y cultura de Espafia o Latinoamérica deben encargarse
en muchas ocasiones de impartir asignaturas sobre linglistica bésica, areas del
conocimiento que puede resultarles ajenas e indiferentes.

La principal problematica que tiene que afrontar la universidad es el descenso del
numero de estudiantes de 18 afios. Si bien durante este estudio se ha recalcado el aumento
del namero de alumnos de ELE en las ultimas décadas, el problema demogréafico que
sufre el Japon actual supone que cada vez hay méas ancianos y menos jovenes en la
sociedad contemporanea. Asimismo, ninguna de las universidades japonesas figura entre
las 50 mejores del mundo, segin un estudio de 2004 en el que las mejores son las
americanas (Cortazzi 2004, citado en Rey 2004).

La metodologia de ensefianza de lenguas, concretamente respecto al inglés, tanto
en el periodo de educacion anterior a la universidad como en el universitario se caracteriza
por centrarse en la gramatica, abundando los métodos tradicionales de gramatica-
traduccion (Rubio 2011, Rey 2003, Alvarez 2012, Sanz 2015). Los estudiantes son
preparados de este modo para superar los examenes a menudo mediante pruebas
exclusivamente escritas, tal y como deberan realizar en el examen de ingreso al mundo
universitario. En Japon, asi como en otros paises de su entorno (Alvarez 2012), el
aprendizaje de lenguas extranjeras basado en la gramatica y la traduccion tiene una larga
tradicion que se remonta a la ensefianza del chino, en la que el estudio centrado en la
lectura y escritura se imponia respecto a otras habilidades, caracteristica que se repite en
la actualidad (Aristimufio 2010). La ensefianza del espafiol sigue este enfoque
metodoldgico, en especial en las asignaturas impartidas por profesores japoneses (Rey
2003). Diversos autores han criticado este método puesto que apenas presta atencion a la
produccidn, ademas de que la traduccion inmediata a la L1 impide la comprension en la

L2, y que el orden con el que se tratan los temas lingtisticos es el mismo con el que
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aparecen en el texto a traducir (Sanz et al, 2015). Adn con todo, muchos profesores
contindan creyendo que es efectivo a ensefiar lenguas extranjeras a los japoneses (segun

la encuesta de Romero y Millanes 2014), siendo abundantemente usado hoy en dia.

3.3 Caracteristicas del alumno japonés

A la hora de considerar el perfil del estudiante universitario japonés es muy importante
evitar caer en estereotipos de caracter cultural o social. Para Rubio (2011) dicho perfil
debe construirse a partir de las propias manifestaciones de los alumnos, buscando
caracteristicas comunes a todos dentro de la heterogeneidad. En relacion con esto, en el
afio 2012 se realiz6 una importante encuesta en 40 universidades de Japon con el nombre
de “Cuestionario sobre analisis de necesidades aplicado a los alumnos universitarios
japoneses de espafiol”, a la cual respondié un total de 3.662 estudiantes®®. Este
cuestionario fue elaborado por el Grupo de Investigacion de didactica del espafiol (GIDE),
un circulo de profesores de espafol del area de Tokio cuyo objetivo es investigar para
lograr una mayor calidad educativa'®. El objetivo de la encuesta era profundizar sobre sus
motivaciones, intereses y expectativas para estudiar espafiol, ademas de recabar
informacion sobre sus caracteristicas cognitivas, estrategias y otros datos sobre su
contexto de aprendizaje’®.

Los resultados de este cuestionario son relevantes para nuestro trabajo por
diversos motivos. En primer lugar, se trata del analisis de necesidades de los estudiantes
japoneses mas exhaustivo y reciente. Ademas, a pesar de la posible heterogeneidad que
pueda haber dentro de semejante nimero de estudiantes, este analisis consideraba un
mismo contexto de aprendizaje para todos los encuestados, es decir, la universidad
japonesa. Asi, aspectos como la edad (entre 18 y 22 afios), creencias socioculturales, la
influencia de la lengua materna y de sus conocimientos de lengua inglesa en los casos de
transferencia seran muy similares si no iguales en la mayoria de casos. Asimismo, la gran
parte de los estudiantes universitarios carece de conocimientos previos de lengua

espafiola, tanto en contextos reglados como no reglados (Rubio, 2011). En este estudio,

13 De estos 3.662 estudiantes, 3.049 no eran alumnos de especialidad, 466 si lo eran y 147 pertenecian a
otras titulaciones. Asimismo, 2.418 pertenecian a su primer afio de estudios universitarios, 1.199
correspondian al segundo y 17 al tercero. 28 de los encuestados no respondieron a esta cuestion.

14 Mas informacion en su pagina web oficial: http://gide.curhost.com/index.html

15 Pueden consultarse los resultados en el siguiente enlace:
http://gide.curhost.com/archivos/201401analisisYresultados.pdf
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1.714 de los estudiantes eran mujeres, mientras que los varones componian 1.539 y 409
no respondieron al respecto. Esta diferencia de ratio entre los sexos se debe a la actual
inclinacion de las mujeres japonesas por elegir carreras de letras, habiendo asi una notable
mayoria de estudiantes femeninas en las clases de ELE (Rey 2003).

En la encuesta de GIDE, la mayoria de los estudiantes declard que su motivacion
para estudiar espafiol era “Para comunicarme con la gente cuando vaya a paises de habla
espafiola”, mientras que la tercera opcion mas votada fue “Para comunicarme con los
hispanohablantes que viven en Japon”. Estos resultados parecen indicar que para muchos
japoneses la principal motivacion por estudiar espafiol es su interés por comunicarse e
interactuar con personas de otros paises. Asimismo, frente a la pregunta “;Por qué
estudias espafiol?”, la opcion con mas respuestas fue “Porque el espafol es una de las
lenguas méas habladas en el mundo”. Interesantemente, este dato coincide con otros
cuestionarios realizados en un contexto universitario (Rubio 2011,, Quintero 2003, citado
en Del Campo 2004). La segunda opcion mas votada era “Porque me gusta la cultura del
mundo hispano”, que, de nuevo, tiene un puesto similar a las conclusiones de otras
investigaciones (Rubio 2011, Trujillo 2013).

En cuanto al interés por la cultura, cabe sefialar que dentro de los estudiantes que
eligieran esta opcion, un 73% de los varones lo hacian por su interés por el deporte. Este
dato resulta preocupante para Sanz (2013), reflejo de la motivacion temporal para muchos
estudiantes por estudiar un idioma extranjero basandose en sus pasatiempos y por ser un
signo mas de una sociedad que no presta atencion a la responsabilidad de las decisiones.
Se podria afirmar asi que la motivacion de estos estudiantes es mas integradora que
instrumental (Rubio 2011). Independientemente de esto, es innegable que los estudiantes
japoneses muestran por lo general una actitud positiva hacia la lengua y cultura meta.

Dadas sus expectativas de aprendizaje, si bien el método comunicativo podria
parecer el mas apto para los aprendices japoneses, muchos profesores que han utilizado
este enfoque afirman que no es efectivo debido a la educacién que se les ha impuesto
basada en la memorizacion y falta de participacion activa, resultando muchas actividades
demasiado complicadas de aplicar en el aula al requerir un cierto grado de imaginacién y
creatividad (Aristimufio 2010). Con esta informacidn, resulta evidente que gran parte del
alumnado japonés de ELE tiene unas fuertes expectativas por utilizar la lengua espafiola
para comunicarse, siendo necesario adaptar los enfoques metodolédgicos y materiales para

ello.
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Diversos profesores universitarios apuntan las siguientes caracteristicas de los
alumnos japoneses: “(son) reticentes a participar por iniciativa propia; suelen limitarse a
escuchar en actitud tranquila; no hacen muchas preguntas al profesor, aunque a veces no
entiendan; so6lo participan cuando el profesor les asigna un turno; ofrecen cierta
resistencia a las actividades de practica oral; suelen tener altos niveles de gramatica,
comprension lectora y expresion escrita pero bajos niveles en la comprensién auditiva y
la expresion oral, ademas suelen necesitar mucho tiempo antes de contestar a una
pregunta formulada por el profesor” (Rubio 2011). Existen varios autores que apuntan
que, a la hora de comprender los motivos que pudieran explicar estos rasgos, es necesario
considerar las diferencias socioculturales entre los hispanohablantes y japoneses.

Respecto a las caracteristicas socioculturales, el ritmo de la conversacion es mas
lento que el espafiol, dandose la tendencia a no interrumpir y esperar a que el interlocutor
termine de hablar, abundando los silencios y una falta de contacto visual y fisico (Rubio
2011, Aristimufio 2010). En relacion a esto ultimo, hay que sefialar que en la cultura
japonesa el silencio no tiene una connotacion negativa como se percibe en occidente,
ademas que el propio sistema educativo no les exige una participacion activa (Sanz 2015).
Rubio (2011) considera que es posible que estas diferencias socioculturales para con el
profesor hispanohablante puedan provocar que algunos estudiantes se sientan inseguros
al no estar acostumbrados a un contacto visual directo, si bien este es un elemento de
comunicacion mas en el aula de ELE.

Otro motivo que pudiera explicar esta falta de intervencion durante las clases es
el miedo al error, tal y como mencionamos anteriormente. Segun diversos autores, otra
de las caracteristicas del estudiante japonés es la busqueda de la perfeccion, lo cual puede
hacer que muchos estudiantes se cohiban a participar con tal de evitar cometer errores'®
(Rubio 2011, Rey 2003, Sanz 2015). En el estudio de Trujillo (2016), si bien la mayoria
de los japoneses encuestados concebia el error como algo positivo, un 43% percibia
negativamente los errores repetidos y fosilizados, llegando a considerar comprensible que
un profesor llegara a enfadarse por ello. Asimismo, en otro estudio similar se les
preguntaba también sobre si sentian indefension por miedo al error cuando usaban una

lengua extranjera, declarando un 75,25 % que si mientras solo el 24,75% afirmaba no

16 Existe un proverbio en japonés que dice asi: i 2 #ii3¥T 7241 % (derukuihautareru), literalmente “el clavo

que sobresale recibird un martillazo”, haciendo referencia a la mala imagen que recibe aquel que destaca
por encima del resto dentro de un grupo. Para Sanz (2015), este dicho podria explicar la reticencia de los
alumnos de participar en clase y contestar a las preguntas del profesor.
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sentirse afectado (Martinez 2001:249). Para Martinez (2003), esta inclinacion
perfeccionista puede hacer que este tipo de alumno necesite un tiempo superior al de otro
perfil de estudiantes para elaborar sus respuestas. Por todas estas razones, muchos
aprendientes japoneses evitardn destacar por encima del grupo, produciendo en
determinadas situaciones un filtro afectivo que podria llegar a obstaculizar la adquisicién
del lenguaje meta (Martinez 2003:611).

Martinez (2001: 246-247) defiende la hipotesis segin la cual los alumnos
japoneses son claramente conscientes de que poseen un estatus social concreto en el aula,
dando una gran importancia a las diferencias entre su relacion con el profesor. De esta
manera, este sera percibido como una figura de autoridad que deberan respetar, actitud
que, citando a Nozaki (Nozaki, 1993: 28), Martinez asocia a la necesidad de obedecer al
docente o esperar a ser preguntado para participar. En un estudio posterior, la autora
sefialaria que en el sistema japonés ser un buen estudiante implica ser tranquilo, pasivo y
obediente y superar con éxito las pruebas escritas (Martinez, 2003:611). Otra
caracteristica a considerar en el perfil del estudiante japoneés es la importancia que dan a
su conciencia igualitaria, de forma que se preocupen por gque todos sus comparieros tengan
las mismas oportunidades para hablar en la lengua meta (Sauras 2013: 3).

Un ejemplo de adaptacion del curriculo a las caracteristicas especiales de los
japoneses fue la prolongacion del curso de nivel Al en el Instituto Cervantes de Tokio,
pasando de las 60-90 horas que suele durar en la mayoria de centros a las 120 horas, casi
el doble de la duracion. Entre los motivos que explicarian esta decision esta el aumento
del uso de tareas cortas y cuyas pautas han sido debidamente explicadas, lo cual implica
una prolongacion de la carga horaria del curso. Otra razon a considerar es el aumento en
la motivacion de los alumnos que se produce cuando realizan satisfactoriamente
ejercicios semejantes a los que se incluyen en los exdmenes del DELE. Esto es debido a
la importancia de la “cultura de certificacion” existente en Japon (Sauras 2013). De este
modo, la programacién del Instituto Cervantes de Tokio se ha preocupado mas por
adaptarse a las necesidades de sus alumnos que por vincularse con el enfoque orientado
a la accion.

Volviendo a los resultados del cuestionario de GIDE, para comprender sus
preferencias a la hora de estudiar, la respuesta mas votada fue “Me gusta aprender
escuchando”, seguida muy cerca de “Cuando cometo un error lo analizo”, “Aprendo
leyendo y viendo imagenes” y “Me gusta conocer las reglas gramaticales”.

Respectivamente, estas opciones harian referencia a un estilo cognitivo auditivo, a un uso
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del hemisferio izquierdo por parte de alumnos tedricos y reflexivos y un estilo visual para
aprender (Lago et al 2011). Segun el estudio de Rubio (2011), se llegd también a la
conclusion de la existencia de una preferencia por el estilo auditivo y visual en cuanto al
modo sensorial, obteniendo resultados bajos para el Kinestésico. Sin embargo, Trujillo
(2013) aplico también un analisis de necesidades a un grupo de alumnos japoneses que
estudiaron en el centro de Alcalingua y concluy6 que las formas de aprendizaje que mas
les gustaba usar se correspondia con un estilo de aprendizaje global. Asi, las tres maneras
de aprender que preferian eran, segun el orden de votacion, conversando, con fotos, videos
y peliculas, con actividades relacionadas con las experiencias de los estudiantes, con
acontecimientos y datos sobre la actualidad y escuchando y usando los CDs del libro,
canciones, grabaciones de audio, etc (Trujillo 2013:76). En general, Martinez (2003)
afirma que existe una tendencia hacia un estilo reflexivo teorico, y cita a Honey y
Mumford (1986) en cuanto a que “se trata de estudiantes a los que les gusta tener tiempo
para analizar, abstraer, estructurar y sintetizar la gramatica de L2 y asi desentrafar, en
dichos procesos, la ldgica en ella inserta™.

No obstante, Martinez (2003) afirma que los estilos de aprendizaje estan
determinados culturalmente en los estudiantes japoneses. Por ello, optan por trabajar en
grupos donde se pueda llegar a un consenso; tienen un sentido claro de las diferencias
entre su posicion y la del profesor, y debido a eso esperan a ser preguntados para
participar; se esfuerzan notablemente en el aprendizaje llegando a ser muy perfeccionistas,
razon por la cual generan un miedo a cometer errores; y se ajustan a un discurso
firmemente formalizado, lo cual dificulta su capacidad para expresar ideas y actuar con
espontaneidad (Martinez 2003:617).

Asimismo, la autora declara que su modo de aprendizaje se encuentra influido
también por experiencias anteriores de aprendizaje, como puede ser la fuerte educacién
que reciben para superar los duros examenes de ingreso a la universidad. Esto
condicionaria un estilo de aprendizaje de lenguas extranjeras limitado por el método de
gramatica-traduccidn, el cual favorece el desarrollo de las destrezas escritas en detrimento
del resto de competencias. Esta influencia de la cultura educativa de Japon se puede
observar en los resultados del cuestionario de GIDE, donde, frente a la pregunta “; Cémo
aprendes gramatica?”, casi un 80% de los encuestados afirmé que primero aprendian las
reglas y luego las aplicaban, preferencia enraizada en el aprendizaje de lenguas

extranjeras en Japon (Lago et al 2013).
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En relacion a las dindmicas de trabajo, la opcion menos votada en el cuestionario
de GIDE fue “Solo”, mientras que “Toda la clase con el profesor” recibi6 la mayoria de
votos. La encuesta de Trujillo (2013) reveld respuestas diferentes, concluyendo que
muchos alumnos preferian trabajar de manera colectiva que individual, reflejo de los
métodos de estudio que han seguido para aprender inglés y otras lenguas extranjeras. Asi,
la opcién “solo o con el profesor” fue mas votada, seguida de “en pequefios grupos” y
siendo “en parejas” la dinamica peor valorada. Sin embargo, los resultados del
cuestionario de GIDE sefialan que prefieren trabajar todos juntos o bien en parejas antes
que de forma individual, siendo asi necesarios nuevos estudios que actualicen esta
informacion.

En una encuesta realizada por diferentes profesores de ELE en Japon en la que se
les preguntaba cual era la metodologia mas adecuada para el alumnado japonés, el método
de gramatica-traduccion fue la opcion méas votada con un 29%, seguido del enfoque
comunicativo con un 25% (Romero y Millanes, 2014). Estos resultados demuestran la
discrepancia de opiniones existente entre los docentes, de forma que no existe ningun
consenso sobre cuél de los dos enfoques resulta mas eficaz en el aula japonesa. Aun con
ello, en la misma encuesta un 59% de los profesores consideraba que los métodos de
ensefianza actuales cubrian las dificultades especificas de los estudiantes japoneses.

Actualmente se estan implementando clases orientadas a la comunicacion en la
ensefianza de idiomas extranjeros, pero la mayoria de los libros de texto utilizados en las
universidades siguen presuponiendo que necesitan desarrollar conocimientos
gramaticales (Sunden 2010). Resulta necesario apuntar que los resultados del analisis de
necesidades de GIDE revelaron que la mayoria de los alumnos japoneses estudian espafiol
con el objetivo de comunicarse con hispanohablantes, mostrando un gran interés por el
aprendizaje de las destrezas orales antes que la gramatica (Lago et al 2011). Otro estudio
similar es el de Trujillo (2013), en el cual un 60% de los encuestados sefialé que en el
futuro querian potenciar el espafiol oral, la conversacion y el espafiol para los negocios.
Asimismo, Del Campo (2004) cita un estudio realizado por Montero (2002) en el que
confirmaba que a los estudiantes no les gustaba estudiar la gramatica, concibiéndola como
un elemento demasiado complicado debiendo memorizar una gran cantidad de reglas,
llegando incluso a perder la motivacién. Por otro lado, estos mismos estudiantes
declaraban que querrian tener mas clases de conversacién, considerandolas necesarias

para poder comunicarse en la lengua meta (Del Campo 2004: 40).
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Sin embargo, diversos autores apuntan que utilizar libros de texto que siguen las
directrices del MCER en Jap6n supone una inversion de tiempo innecesariamente alta
(Sunden 2010). Para esta autora, parece que una buena manera de aprender de manera
efectiva es primero explicar la gramatica en japonés y luego usarla para practicar la
conversacion. También es necesario tener en cuenta el entorno circundante. Resulta
importante recordar que cuando se aprende en Japon, la mayoria de los estudiantes tienen
acceso al idioma solo en el aula, mientras que al aprender un idioma en el extranjero, el
entorno estd rodeado por el idioma de aprendizaje. Es por ello por lo que los libros de
texto deben considerar esta diferencia de contextos de aprendizaje, de forma que la
adopcion de materiales didacticos que siguen rigurosamente las guias del MCER resultan
inviables en Japon si no se adaptan debidamente, pudiendo desmotivarlos al no ser
capaces de alcanzar las metas establecidas (Sunden 2010). No obstante, no podemos
olvidar que el Instituto Cervantes de Tokio lleva a cabo sus clases siguiendo el enfoque
del MCER.

Este centro comenzo sus cursos en 2007 recibiendo principalmente a alumnos
adultos cuyas razones para estudiar espafiol en el centro eran el ocio y el prestigio de la
institucion. Como ya hemos mencionado, la metodologia de ensefianza del Instituto
Cervantes, el enfoque orientado a la accion, estd basada en las directrices del MCER,
segun la cual el profesor concibe al aprendiz como un agente social. Asimismo, el centro
de la ensefianza pasa del docente al estudiante, siendo el primero un facilitador del
aprendizaje de forma que se preste una mayor atencion a las necesidades del aprendiente.
Sin embargo, para muchos de estos primeros estudiantes esta metodologia supone todo
un choque en la cultura educativa. Sauras (2013) se pregunta si el enfoque orientado a la
accion es verdaderamente Util para los alumnos japoneses de nivel basico, asi como qué
tipo de cambios son necesarios para aumentar la efectividad del aprendizaje sin que los
principios de este método se vean afectados. Declara que, de forma inevitable, el modo
en el que ciertos elementos que son trabajados en el enfoque del MCER son resentidos a
la hora de adaptarlos al estilo de aprendizaje japonés. Algunos de estos, sefiala Sauras,
son la fluidez del profesor durante las sesiones, asi como la relacion profesor-alumno.

Respecto al primero, el autor afirma que en los niveles iniciales es muy importante
definir previamente y con claridad cual es el papel que debe realizar el alumno en cada
actividad (Sauras 2013: 2), pues en caso contrario este se sentira desorientado y podra
solicitar ayuda a sus compareros utilizando la lengua materna: “dicha inseguridad se

extiende a menudo a la propia conversacion”. Asi, para este autor es relativamente comin
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que muchos estudiantes de nivel inicial, con el objetivo de asegurar la transmision del
mensaje, se dediquen a traducir al japonés para sus comparfieros todo lo que hayan dicho
en la lengua meta.

En cuanto al segundo elemento, es necesario apuntar que en el sistema educativo
japonés, donde la jerarquia social juega un papel muy importante, la figura del profesor
es radicalmente opuesta a como lo concibe el enfoque orientado a la accion, siendo el
centro de la clase (Sanz 2015). De este modo, actividades que habian sido programadas
para fomentar el desarrollo de las habilidades comunicativas terminan siendo realizadas
por muchos estudiantes con el objetivo de mostrar el conocimiento y uso de diferentes
estructuras linguisticas (Sauras 2013:3). Ademas, el miedo al error y la inseguridad de
usar oralmente la lengua meta tipicamente asociados a los rasgos del estudiante japonés
conllevan que este optara por el silencio en caso de que el profesor le haga una pregunta
de cuya respuesta no esté totalmente seguro, limitando asi la eleccion de temas a tratar en
el aula. Asi pues, en este contexto educativo el hecho de pedir la opinion personal de un
estudiante en una clase puede llegar a ser vista como un acto de vagancia profesional por
parte del docente en lugar de un intento por facilitar al alumno la oportunidad de participar
y utilizar la lengua meta para comunicarse (Sauras, 2013:2).

Para asegurar la efectividad de las clases del centro, el equipo docente del Instituto
Cervantes de Tokio llevo a cabo dos decisiones: por un lado la reduccion de las
correcciones de los errores en las producciones orales y por otro el fomento de tareas
cuyos objetivos sean muy concretos y limitados de forma que todos los estudiantes
puedan trabajar sin problemas. En palabras de Sauras (2013), estas dos acciones aumentan
tanto la motivacién como la sensacion de éxito del alumno japonés.

Con todo, utilizar nuevos métodos de ensefianza es un cambio necesario para
muchos autores y docentes (Aristimufio 2010, Sunden 2010). El problema es llegar a un
consenso sobre qué cambio en concreto hay que realizar y de qué modo hay que aplicarlo.
Sunden (2010) sefiala la urgencia por crear un “marco de referencia comun en Japon”.
Ello posibilitaria un desarrollo de material didactico y una formacion de profesores acorde
con las necesidades del alumno japonés, aplicandolo en instituciones de educacion
publica, instituciones de educacion de idiomas y cursos de idiomas de organizaciones
internacionales de intercambio. Diversos autores sefialan la necesidad de utilizar una
metodologia adaptada a las caracteristicas especificas del alumnado japonés y que tenga
en cuenta su contexto asi como sus propias facultades como aprendientes, en lugar de

importar los enfoques aplicados en Europa sin una adaptacion previa (Cobo 1997, Sunden
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2010). Esto se debe a que los estilos y contextos de aprendizaje difieren
significativamente entre Oriente y Occidente, mas concretamente entre Espafia y Japon.

Sanz (2015) aboga por cambiar el papel del estudiante de forma que este sea méas
activo y participativo, desviando el foco del profesor a este. Segin Savignon, el método
comunicativo concibe al aprendiente como el centro del aprendizaje, debiendo programar
los objetivos acorde a sus necesidades comunicativas (Savignon 2002:4, citado en Sanz
2015). Ademaés, dado que un objetivo claro puede motivar a los estudiantes, Sunden
(2010) considera necesario establecer estandares para los estudiantes japoneses de ELE,
como el MCER. Para ello, son necesarias investigaciones sobre las necesidades de los
estudiantes, averiguando asi cuéles son sus objetivos de aprendizaje.

Otro cambio propuesto es una mayor utilizacion de textos reales en el aula, lo cual,
si bien supone todo un desafio para los estudiantes de niveles iniciales, este tipo de
recursos aporta un valor significativo para que adquieran una mayor naturalidad en el uso
del lenguaje meta (Sanz 2015). Asimismo, la autora apoya una correccion suave a la hora
de tratar el error en clase para aumentar la confianza en los estudiantes, pudiendo
disminuir asi el miedo a equivocarse. Lopez (2016) afirma que ademés de fomentar el
uso de estrategias de aprendizaje, hace falta crear un contexto de estudio libre de presion
alguna, facilitando la reflexion personal sobre sus dificultades y logros, consiguiendo asi

gue tomen consciencia sobre su propio proceso de aprendizaje.

3.5 Manuales de ELE en Japén

Como ya hemos sefialado, la ensefianza de ELE y lenguas extranjeras en general en Japon
se ha centrado en el aprendizaje de contenidos gramaticales (Sunden 2010, Sanz 2013,
Romero y Millanes 2014) y en la comprension lectora (Sunden 2010). Actualmente, se
estan implementando en la educacion de cada idioma extranjero clases orientadas a la
comunicacion, pero la mayoria de los libros de texto utilizados en las universidades
continlan presuponiendo que los alumnos necesitan desarrollar conocimientos
gramaticales priorizando otro tipo de objetivos. Asi, aunque el aprendizaje de la gramatica
sigue siendo el centro de muchos libros de texto actuales, hay una tendencia a facilitar las
explicaciones y a aumentar el nimero de actividades. Asimismo, el contenido de la
conversacion se ha vuelto més practico que antes, introduciendo elementos culturales y
usando fotografias e imagenes mas atractivas (Sunden 2010:62-63). Aun con todo, la

mayoria de profesores de universidades japonesas que se encarga de impartir clases con
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un componente comunicativo utiliza claramente manuales publicados en el extranjero
(Sunden 2010: 63).

Sanz (2013) afirma que la gran mayoria de los manuales japoneses estan
enfocados a aprendices de espafiol como L2, con enfoques muy tradicionales y niveles
basicos. Romero y Millanes (2014) sefialan que las caracteristicas estructurales de estos
libros de texto suelen repetirse en la mayoria de estos: tienen un tamafio B5 y contienen
de 55 a 90 péginas, usando la variedad castellana a lo largo de todo el contenido. Las
lecciones empiezan normalmente con un didlogo y seguidamente se presenta la teoria
gramatical y actividades de vacio de informacion o de respuesta cerrada, teniendo asi
ciertos “toques audiolinguales” (Sanz 2013). Respecto al apartado de gramatica, si bien
las diferentes estructuras aparecen en un orden creciente de complejidad, Romero y
Millanes afirman que esto provoca que algunos textos se muestren artificiales al evitar
introducir contenidos que puedan resultar demasiado dificiles. Dan el ejemplo del uso de
la estructura “Mi nombre es” en lugar del verbo reflexivo “llamarse”. Aungque no hemos
observado este fendmeno en concreto en los manuales analizados, coincidimos con estos
autores en cuanto a esta perdida de la naturalidad en los dialogos y textos de los materiales
japoneses.

En la encuesta recogida por Romero y Millanes (2014), diez profesores
comentaron las siguientes caracteristicas de los manuales japoneses: hacen mucho énfasis
en la gramatica sin demasiadas explicaciones; repiten los patrones tradicionales de
ensefianza de lenguas basados en la memorizacion gramatical, el desarrollo de
conocimientos tedricos y la traduccion al japonés; tienden a presentar el vocabulario en
forma de listas de palabras descontextualizadas y con apoyo visual escaso 0 con una
calidad mejorable; tanto las explicaciones como los enunciados aparecen escritos en
lengua japonesa; presentan errores en cuanto al componente pragmatico y sociocultural;
presentan una imagen estereotipada de Espafia. En cuanto a las principales aportaciones,
su propia estructura refleja el calendario japonés universitario, de forma que las quince
semanas de clase pueden ser abarcadas en aproximadamente otras quince lecciones.
Ademas de estar bien adaptados al calendario universitario, se resaltd que el orden y la
linealidad que caracterizan a la estructura de las lecciones proporcionan una sensacion de
progresion al estudiante.

Es notablemente comun que en los libros de texto japoneses los ejercicios de
practica de la teoria gramatical se limiten a unos pocos ejercicios de rellenar huecos

(Okada 2013:26). Sanz et al (2015) explican que los estudiantes completan estas
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actividades de corte estructural una vez el profesor realiza la explicaciones teoricas,
consultando el diccionario electronico en el proceso. Asimismo, suelen incluirse también
ejercicios de traduccion, produciendo un sistema de ensefianza lento e ineficaz para los
autores, que, sin embargo, parece producir una sensacion de progreso en el estudiante. Al
no dejar espacio para la reflexién sobre el uso de las estructuras gramaticales y la
intencion comunicativa que pueden llevar implicitas, la presentacion y secuenciacion de
las actividades estructurales tipicas de los manuales japoneses no son todo lo efectivas
como pudieran ser. Es decir, parece interesar mas un estudio superficial de los contenidos
que profundizar en su uso practico. A pesar de que se puede argumentar que dicha
profundizacién puede ser excesivamente complicada en niveles iniciales, esta idea no
quita que se estudien igualmente estas mismas estructuras. Para Moreno (2019), es mas
I6gico ensefiar a dotar de un significado personal a los contenidos tedricos para conseguir
que los estudiantes realmente logren comprender el uso de las estructuras, para qué
usarlas y por qué. Dado que los estudiantes japoneses estan educados para contestar
preguntas de respuesta cerrada, la autora propone que los docentes proporcionen
estrategias para que desarrollen una comprension global del contenido, fomentando asi
su autonomia como aprendientes y puedan aprender a aprender.

Respecto a la escasez de explicaciones gramaticales, Okada (2013) defiende la
idea de que cuantos mas comentarios en relacion a estos contenidos se realicen en una
clase de ELE, en la que ya de por si el tiempo es limitado, el flujo de la clase queda
negativamente resentido. Por este motivo, no son pocos los profesores japoneses que
prefieren evitar aquellos manuales en los que dichas explicaciones sean excesivamente
largas. De este modo, existen manuales en los que estas llegan a ser casi eliminadas por
completo, en cuyo caso se presentan enlaces a internet a los que pueden acceder los
alumnos en cualquier momento para consultar las reglas. Otro problema relacionado que
apunta el autor es la existencia de estudiantes que dejan de atender al profesor al estar
mas centrados en la teoria escrita en el libro. Por ello, existe esta tendencia a reducir la
cantidad de teoria gramatical en muchos materiales japoneses. No obstante, este autor
admite que esta caracteristica puede resultar una desventaja para aquellos estudiantes que
deseen repasar o estudiar por su cuenta utilizando este tipo de materiales, siendo necesario
adquirir recursos didacticos externos para cubrir esta carencia (Okada 2013: 27).

Okada (2013) remarca la considerable dificultad que acarrea intentar aprender una
lengua tan diferente como es la espafiola centrandose en desarrollar las capacidades

comunicativas de los estudiantes japoneses considerando las distancias linguisticas para
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con su lengua materna y teniendo en cuenta la notable limitacion horaria de un curso
universitario (Unicamente 90 horas al afio). Este autor, para obtener informacion sobre la
concepcidn de los estudiantes japoneses de los materiales japoneses con un componente
comunicativo, realiz6 una encuesta en la Universidad de Hokkaido al alumnado que habia
terminado los dos semestres de clases obligatorias, preguntandoles cuales eran sus
impresiones sobre contenidos del libro y de qué modo consideraban que habian aprendido.
Asimismo, se llevo a cabo una segunda encuesta entre los alumnos de primer curso tras
haber transcurrido las cinco o seis primeras semanas aproximadamente, con el objetivo
de conocer cudles eran sus expectativas a la hora de utilizar el manual de curso para
aprender espafiol. Se les preguntd también si preferian estudiar principalmente contenidos
linglisticos, o bien conocimientos respecto a la sociedad y cultura de la lengua meta.
Ambas encuestas eran de caracter anonimo y fueron realizadas en 2012 (la primera en
enero y la segunda en mayo).

Frente a la primera pregunta, ““;Cual es la seccion del libro de texto que mas ha

usado para estudiar y/o consultar?’(H 77z ld Dt avamb L<CREF LD (FE
L7zYUZZEICL £ L7zh) ?), las respuestas obtenidas revelan que no hubo ni un solo

estudiante que admitiera haber prestado atencion ni a los dialogos ni a las secciones de
practica oral para estudiar.
La segunda cuestion trataba sobre las actividades del manual, preguntando:

“:.Considera que la cantidad de ejercicios del libro es suficiente?” (BEIZ (CH, > T 5 iE

BREIBEDE(Z+7TL7=A ?7)Elautor declara que esta cantidad de actividades no permite

realmente comprobar si los estudiantes han logrado comprender el uso de los nuevos
patrones de gramatica que se exponen en cada unidad. Sin embargo, en la encuesta
realizada en la Universidad de Hokkaido mas de la mitad de los encuestados afirmaron
que el numero de ejercicios era suficiente. No obstante, en la encuesta no se preguntaba
a los estudiantes exclusivamente sobre la seccién de practica de la gramatica, sino
englobando todas las tareas del manual, esto es, incluyendo también las tareas de préactica
oral, por lo que es probable que sus respuestas no contemplaran el objetivo de la pregunta
propuesta.

En cuanto a la tercera pregunta, “;Las explicaciones gramaticales del manual eran

suficientes?” (HEE®D) EDEH DEHRBIEZ+2TL7=H 7, 25 alumnos declararon

que las explicaciones eran proporcionalmente justas, mientras que 17 estudiantes
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afirmaron que les habria gustado que se ampliara la seccién. Frente a la cuarta pregunta,
“¢cCual es la seccion del libro que més te impact6 o parecio interesante?”, 21 estudiantes
afirmaron que esta se correspondia a los dialogos, seguidos de 8 alumnos que eligieron la
seccion de gramética. Entre los posibles motivos que explicaria la mayoria de respuestas,
el autor informa que la seccion de los didlogos combina expresiones utilizadas en la vida
diaria con situaciones y contextos tipicos, intentando reproducir la realidad de la lengua
y cultura meta. Es decir, la Unica parte de las lecciones en la que se encuentra el
componente cultural es la elegida como el apartado mas interesante para estos estudiantes.

Segun Okada, en los ultimos afios se han ido produciendo libros de texto en los
que se ha procurado presentar la gramatica a través de los usos que tienen las diferentes
estructuras en expresiones y oraciones, en lugar de presentarla de forma aislada y
descontextualizada, ademas de fomentar la practica de conversaciones para promover un
uso real de la lengua (Sunden 2010). Imitando esta tendencia, el modo de concebir la
enseflanza de muchos docentes en Japon ha cambiado, haciendo cada vez mas hincapié
en las destrezas comunicativas, concretamente el desarrollo de la interaccion y expresion
oral. También se ha ido dedicando un espacio a la practica de la comprension auditiva,
preocupandose por ofrecer el estudio de un Iéxico comunmente usado en la vida diaria,
asi como limitando la cantidad de contenidos gramaticales a aprender, especialmente los
diferentes tiempos verbales.

Sin embargo, los materiales didacticos de ELE en Japon no parecen cambiar
demasiado su enfoque metodologico ni adaptarse a las necesidades que van surgiendo.
Tampoco se adectan a la realidad sociocultural de los alumnos. Al igual que en la
situacion que describia Blanco Canales (2010) respecto a los libros de texto producidos
para nifios y adolescentes, resulta complicado encontrar una notable evolucion
metodoldgica en las publicaciones de materiales didacticos de ELE en Japdn. Estos libros
“suelen tener unas caracteristicas muy similares, ajenas en muchos casos a las corrientes
metodologicas en vigor para la ensefianza de las lenguas en general” (Ferndndez
2017:716).

Richards (2001) apunta que los editores intentaran por lo general satisfacer las
expectativas de los profesores, incluyendo los contenidos esperados en funcion del nivel
de competencia linguistica. Por ello, si se publicara un manual de Al en el que no
apareciera el presente continuo (concretar) podria generar el rechazo de muchos docentes
independientemente del resto de ventajas didacticas que pueda ofrecer (Richards 2001:3).

Este mismo fendmeno parece tener lugar en el mundo editorial japonés, donde la mayoria
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de libros de ensefianza de lenguas incluye practicamente el mismo contenido tedrico. Luis

Blanco (2014:13) comenta la siguiente anécdota que demuestra como los intereses

comerciales se imponen frente a otros criterios en el panorama editorial de Japon:
Segun testimonios de autores hispanohablantes recogidos durante el LIX Congreso anual
de la Asociacién japonesa de hispanistas (que tuvo lugar en Tokio en 2013), buena parte
de la mala calidad de las fotografias o dibujos que acompafian a los textos se debe a la
politica de las editoriales. Segin nos comentaron, las editoriales se implican en funcién
de los réditos econémicos que esperan conseguir por la publicacion. Dicha implicacion
estd supedita ademas a la fama de la que goce el autor o autores del manual. Por otra
parte, se nos informd durante el citado congreso de que las editoriales son ademas, las
responsables de que el enfoque didactico y la estructuracion de los contenidos no varie
mucho de unos manuales a otros. Llegando incluso a variar, de manera unilateral, los
contenidos pactados con los autores. Es evidente que, en el negocio editorial, los
intereses econdémicos son primordiales frente a otro tipo de criterios.

A través de este apartado, hemos comprobado las caracteristicas de la mayoria de

manuales japoneses y los motivos por los que estas se dan. A continuacion, estudiaremos

las razones por las que los materiales editados en Espafia podrian no ser del todo efectivos

en las clases de la universidad de Japon.

3.5 Problemas del uso de manuales espafioles

Una de las opciones por las que optan diversos docentes en Japon es el uso de materiales
didacticos editados en Espafia con un componente comunicativo casi inexistente en la
mayoria de manuales japoneses. Sin embargo, no son pocos los detractores de estos libros,
afirmando que su utilizacion en el aula japonesa acarrea una serie de problemas.

En primer lugar, los manuales publicados en Espafia no suelen tener en cuenta el
contexto educativo asiatico (Escandon 2006, Romero y Millanes 2014), de forma que las
situaciones socioculturales presentadas suelen atender a las perspectivas de aprendizaje
del alumnado europeo, algo que supone un problema para el estudiante japonés. Es
necesario considerar que los referentes culturales presentes en muchas de las actividades
y contenidos de los manuales esparioles son propios de la cultura occidental europea pero
resultan problematicos en el aula de Japon. Muchas figuras célebres en el mundo
hispanico son desconocidas para la mayoria del alumnado japonés, siendo especialmente
complicado trabajar con personajes minimamente antiguos o incluso actuales al no
corresponderse con la realidad social y cultural del universitario del Japdn actual

(Escanddn 2006). Ademaés, hay que considerar que, al contrario que los materiales
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japoneses, su contenido no contempla el calendario japonés de los cursos universitarios,
siendo necesario una gran adaptacion en este sentido para los profesores.

Asimismo, todas las explicaciones y enunciados estan en espariol, aspecto que
causa bastante rechazo en el alumnado japonés (Sunden 2010, Romero y Millanes 2014),
el cual estd acostumbrado a recibir las instrucciones en su lengua materna. Ademas,
incorporan demasiado Iéxico nuevo sin una correcta preparacion anterior. Esto es
importante sefialar puesto que los estudiantes japoneses no deducen de un modo tan
efectivo y rapido como los de paises europeos (Romero y Millanes 2014), dificultando su
aprendizaje y memorizacion (Moyano 2009).

Cabe a destacar que en estos materiales se emplean actividades y técnicas de
aprendizaje con las que no esta familiarizado el publico japonés, el cual estd mucho mas
acostumbrado a trabajar con un enfoque mas tradicional centrado en el aprendizaje de la
teoria gramatical y la traduccién. Sauras (2013) pone el ejemplo de la dificultad que
supone trabajar con actividades tipicas de los manuales espafioles en las que el alumno
debe hablar acerca del barrio en el que vive, sus gustos personales o bien las
caracteristicas de su familia. Sin embargo, muchos estudiantes japoneses prefieren evitar
tener que conversar acerca de su vida privada (Sauras, 2013:4), por lo que este tipo de
preguntas serdn ignoradas por aquellos japoneses que no estén familiarizados con estos
métodos.

Esto no significa que no se pueda usar el método comunicativo en el aula de ELE
de Japon. Segun Moreno (2019), cabe replantearse un modo de actuacion diferente que
resulte efectivo, evitando asi los conocidos silencios de los estudiantes japoneses. La
autora afirma que este tipo de alumnos es perfectamente capaz de participar en actividades
comunicativas, siendo necesario contextualizar debidamente los contenidos, asi como de
fomentar el uso de estrategias de aprendizaje y explicitar los objetivos, entre otras
medidas. Es por ello importante utilizar un tratamiento pedagogico diferenciado que
pueda adaptarse y responder a las caracteristicas de estos aprendientes. En los ultimos
afios, a medida que ha aumentado el nimero de japoneses que viajan al extranjero por
motivos laborales y turisticos, ha aumentado el nimero de estudiantes que desean adquirir
habilidades practicas y de comunicacién (Sunden 2010:63). Ello ha motivado este cambio
en el enfoque metodoldgico de forma que, sin abandonar el estudio centrado en la
gramatica, se motiva el aprendizaje comunicativo en nuevos materiales didacticos.

Sin embargo, en Japon todavia abundan los métodos de ensefianza de esparfiol de

corte tradicional cuyo objetivo se centra en la ensefianza de la gramatica, ignorando la
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competencia comunicativa en el proceso. Esto es, a pesar del transcurso de casi 20 afos
desde la publicacién del MCER y diversos autores han incorporado muchas de sus
directrices en nuevos manuales, los materiales editados en Japon no parecen seguir el
mismo ejemplo, dando continuacion a un modelo de ensefianza-aprendizaje anclado en la
tradicion universitaria japonesa. Actualmente hay muchos estudios y articulos sobre el
MCER en sociedades académicas y revistas japonesas, y se discute activamente sobre
cémo aplicar sus recomendaciones de forma efectiva. Aln con todo ello, a fecha del afio
2009 todavia no se habia publicado ni un solo volumen centrado en el MCER en Jap6n
(Sunden 2010:63). En cuanto a la eleccion de los libros de texto, los profesores a menudo
consideran una variedad de requisitos y, dadas las limitaciones de tiempo, eligen uno que
sea especifico para un area determinada, siendo necesario tener una comprension clara
del nivel y los objetivos del alumnado. Esta tarea serd mas facil si se cuenta con un
estandar comun que sirva de referencia (Sunden 2010:64).

Para Escandon (2006), las directrices del MCER implican un replanteamiento no
solo del curriculo de los programas de espafiol lengua extranjera en la educacion
universitaria japonesa, sino la transformacion de la division del trabajo con clase de
gramatica y comunicacion que se ha venido empleando hasta el dia de hoy. No obstante,
hay docentes japoneses que sefialan cierta inconveniencia en la adopcion de las ideas del
Consejo de Europa en el aula de Japon. Sunden (2010) admite que las orientaciones del
MCER proporcionan una consistencia a los contenidos de los manuales, pero muchas
otras caracteristicas pueden suponer un obstaculo en el aprendizaje de los japoneses. A
través de una serie de entrevistas a alumnos japoneses que estudiaron espafiol utilizando
un libro de texto con la metodologia del MCER, Sunden recogi6 las siguientes
desventajas: A pesar de tratarse de un libro pensado para niveles iniciales, dado que
absolutamente todas las explicaciones gramaticales se encuentran en perfecto espafiol, se
daban casos de apartados que no llegaban a ser entendidos del todo. Asimismo, el uso de
temas desconocidos parece no haber funcionado favorablemente entre los aprendientes,
quienes no estan acostumbrados a trabajar con ellos. Con ello, concluia que el uso del
MCER, un estandar establecido en un area cultural especifica, fue uno de los factores que
dificultd el aprendizaje de estudiantes tan diversos procedentes de Asia y Africa (Sunden
2010: 62).

Para Sunden, los manuales basados en las directrices del MCER pueden resultar
atiles para alumnos procedentes de paises con idiomas relativamente cercanos como son

los de la Unién Europea o Estados Unidos. Sin embargo, no es tan facil para quienes
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provienen de paises con contextos muy diferentes y sin conocimientos previos utilizar
dichos libros de texto. Argumenta que, dado que los idiomas europeos tienen sistemas
lingliisticos muy similares entre si, ello facilita establecer una conexion aunque los
sistemas gramaticales difieran. Afiade ademas que al tratarse de lenguas indoeuropeas sus
hablantes pueden comprender el significado de las palabras de otro idioma de la misma
familia por analogia. Asimismo, puesto que el origen y la evolucion histérica del japonés
en comparacion con cualquier lengua europea es muy diferente, resulta imposible para un
estudiante nipén deducir el significado de las palabras entre idiomas tan separados.
Sunden (2010) considera que, debido a ello, probablemente sea dificil aplicar el MCER
con hablantes nativos de japonés cuyos sistemas lingtisticos son muy diferentes.

Hay que apuntar que mientras documentos como el MCER o el PCIC consideran
a la sociedad actual como una estructura social plurilingte, resulta complicado extrapolar
esta perspectiva a las organizaciones educativas del Japon contemporaneo. Las culturas
no nativas de Japdn son escasas en comparacion con Europa: Corea del Sur, China,
Taiwan, Vietnam, Tailandia, Okinawa y la etnia Ainu. Asimismo, los occidentales son un
porcentaje de la poblacion muy bajo todavia, por lo que la concepcion de la sociedad de
Japdn para muchos nativos japoneses es aun hoy dia bastante homogénea.

Dadas las dificultades de emplear materiales de editoriales espariolas sin una
correcta adaptacion, y la escasa oferta de recursos educativos con objetivos
comunicativos disponibles en Japon (Moyano 2009), supone que muchos docentes se
vean obligados a tener que producir sus propios materiales especificos para sus clases de
conversacion. No consideramos que esta opcidn sea un problema, pues es el docente el
responsable final en cuanto a la eleccion del material. Elaborar materiales didacticos
originales teniendo en cuenta las caracteristicas del grupo de estudiantes del que se ocupa
el profesor es una alternativa relativamente comun en la ensefianza de lenguas extranjeras,
ademas de permitir adaptarse a los intereses personales del alumnado, y por ello resulta
perfectamente valida. No obstante, tal y como citamos al principio de este estudio,
defendemos que la oferta editorial de un pais en el que se ofrezcan clases de ELE de forma
reglada debe incluir una tipologia de materiales disponibles lo suficientemente amplia
como para que el profesor de ELE pueda escoger diferentes opciones metodologicas en
funcién de las necesidades de sus aprendices. Ello incluye la publicacion de manuales
con objetivos comunicativos y que incluyan los ultimos avances pedagogicos en el campo
de la ensefianza. Sin embargo, tal y como otros autores han apuntado anteriormente, en

Japén no parece que podamos encontrar un abanico de libros de texto semejante, carencia
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editorial que consideramos que debe ser tomada en cuenta por los profesionales de ELE
para mejorar la situacion del aprendizaje actual en las universidades del pais. Es por ello
por lo que nos parece necesario un aumento en la oferta de las publicaciones de manuales
y recursos didacticos que tengan en cuenta la realidad sociocultural de los alumnos, sus
necesidades y expectativas de comunicacién. Tampoco existen demasiadas publicaciones
en el &mbito de ELE en Japon dedicadas a analizar y comparar los diversos manuales y
materiales publicados en este pais. Son destacables, no obstante, los recientes estudios de
Luis Blanco 2014, Romero y Millanes 2014, Manadé-Rodriguez & Alvarez 2018 y
Moyano 2020.

En conclusién, la ensefianza actual de ELE en las universidades japonesas
continda aplicando un enfoque tradicional condicionado por el contexto de aprendizaje y
el propio sistema educativo del pais. Consecuentemente, las caracteristicas pedagogicas
de los manuales reflejan esta situacion repitiendo un metodologia de ensefianza de
lenguas extranjeras que diversos profesores consideran un método eficaz en lugar de
adoptar las directrices de nuevos documentos de referencia al considerarlos
descontextualizados de la realidad japonesa. Sin embargo, hemos comprobado que las
expectativas y necesidades de los alumnos nipones se diferencian de este planteamiento,
teniendo la motivacion por aprender a utilizar la lengua meta como un instrumento de
comunicacion. De este modo, a continuacion llevaremos a cabo un analisis de seis
manuales de ELE editados en Japon para comprobar los principios metodologicos de

estos y si se ajustan a las necesidades de aprendizaje de los estudiantes nipones.
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4. METODOLOGIA DEL ANALISIS

Hasta ahora, hemos descrito la evolucion historica del anélisis de materiales de ELE y se
ha explicado su importancia como instrumento de mejora de la calidad de la ensefianza
de idiomas. También se han contextualizado las caracteristicas de la ensefianza de ELE
en Japon y de los libros de texto tipicamente usados en las aulas de la universidad. Tras
establecer el estado de la cuestion y explicar el marco tedrico de este trabajo,
procederemos a desarrollar los objetivos del anélisis y la metodologia que se seguira en

consecuencia.

4.1 Objetivos del analisis

El objetivo principal de este estudio es analizar los distintos enfoques metodolégicos
presentes en los manuales utilizados actualmente en Japon y comprobar si siguen las
directrices del MCER y el PCIC. Esto se llevara a cabo mediante los siguientes objetivos
especificos:
- Analizar y comparar los contenidos gramaticales que se abarcan en las diferentes
lecciones de los materiales didacticos. Para ello, se consultara el inventario de
gramatica Al-A2 del PCIC

(https://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca ele/plan curricular/niveles/02 gra

matica inventario al-a2.htm).

- Examinar y contabilizar la integracion de destrezas trabajadas en las actividades
y ejercicios de los manuales. Este analisis debe responder a las siguientes
preguntas: ;se trabajan por igual todas las destrezas a lo largo del libro? ¢Se
privilegia el desarrollo de una destreza en concreto? De ser asi, ¢cual? Asimismo,
¢ello se corresponde con los principios metodoldgicos descritos en el prefacio del
libro?

- Comprobar que se fomenta la practica oral siguiendo las directrices del PCIC
dadas las expectativas del alumnado de practicar la produccion oral. Para ello, se
utilizara el inventario de funciones del PCIC correspondientes al nivel Al
(http://cve.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/plan_curricular/niveles/05_fun
ciones_inventario_al-a2.htm) y se comparara el tratamiento de dichas funciones
en una leccion en la que se trabaje un tema comun con los mismos objetivos de

aprendizaje.
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En resumen, este andlisis de materiales tiene como objetivo evaluar si los manuales
escogidos consideran las necesidades y expectativas de aprendizaje del alumno japonés
que se han recogido en el apartado 3.3 de este estudio. Una vez se comenten los resultados
obtenidos, se propondrén posibles cambios para las perspectivas de futuro de la
produccion de materiales de ELE en Japon.

4.2 Justificacion y descripcion del corpus seleccionado

Hemos escogido concretamente seis manuales basandonos en la experiencia previa del
autor como profesor de intercambio en la Universidad de Estudios Extranjeros de Kobe
en los afios académicos 2018-2019 y 2019-2020. Para la preparacion del disefio curricular
de las asignaturas que se impartieron, consultamos diversos materiales de ensefianza
publicados en Japdn para seleccionar los libros de texto mas frecuentemente usados en el
ambito universitario japonés y comprobar cuéles eran sus caracteristicas metodoldgicas
y objetivos de aprendizaje. De este modo, observamos como en gran parte de los
materiales el estudio de la gramética condicionaba la presentacion del resto de elementos
del libro. Por ello, comprendimos la necesidad de realizar un analisis de algunos de los
materiales didacticos mas populares en el aula universitaria de Japdn para comprobar si
realmente ha habido una evolucion metodoldgica en la oferta editorial del pais.

El corpus que hemos seleccionado esta formado por 6 manuales de espafiol como
lengua extranjera destinados a alumnos japoneses de primer afio de estudios universitarios.
Los criterios que hemos seguido a la hora de seleccionar los materiales para el analisis de

este estudio son:

Los materiales son libros de texto de ELE editados en Japon cuyo publico objetivo

son estudiantes universitarios japoneses.

- EIl nivel de los contenidos es inicial absoluto, pudiendo ser utilizado en los
primeros cursos universitarios de ELE.

- Los manuales son libros publicados en los ultimos 10 afos.

- Los manuales han sido publicados en formato fisico y pueden incluir o no recursos

sonoros o audiovisuales.

La razén por la cual se han escogido libros publicados entre 2010 y 2020 es debido al
objetivo de analizar los distintos enfoques metodoldgicos utilizados actualmente en Japon
y comprobar si siguen las directrices del MCER y el PCIC. De este modo podremos

comprobar si, como ha sucedido con la mayoria de materiales publicados en Espafia, estos
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manuales han aplicado sus recomendaciones a la hora de concebir el proceso de
ensefianza y aprendizaje.

Mientras las publicaciones en Espafia de los diferentes materiales de aprendizaje
de espafiol se dan por diversas editoriales especializadas en la ensefianza del espafiol
como lengua extranjera o en la ensefianza de lenguas en general, en Japon suelen ser
también editoriales especializadas de gran envergadura. En nuestro trabajo los seis libros
seleccionados son editados por Asahi, empresa editorial de gran presencia en Japon cuyas
principales publicaciones son materiales y recursos didacticos para el estudio de lenguas
extranjeras, asi como libros de divulgacion.

Barreyro (2020) divide en dos los tipos de materiales didacticos para su estudio
sobre la ensefianza del articulo definido en los manuales de ELE en Jap6n en funcion de
si el enfoque didactico es de corte tradicional o mas centrado en el aprendizaje del
componente comunicativo. En nuestro analisis seguiremos una clasificacion similar,
diferenciando entre materiales A y materiales B. A continuacion, presentamos las
caracteristicas de cada uno:

Los materiales A tienen como eje principal el estudio de la gramatica. El prefacio
esta completamente escrito en japones, y los enunciados y explicaciones aparecen escritos
en la lengua materna de los estudiantes, utilizando en algunos casos el esparfiol. A la hora
de explicar el significado y uso de las reglas gramaticales usan el japonés e incluso el
inglés para situar equivalencias, pero no utilizan el espafiol mas que para ofrecer ejemplos
de uso. Estas explicaciones son escasas y no suelen ocupar mas de una linea por estructura
gramatical. Presentan de 14 a 15 lecciones para adaptarse al calendario curricular de
Japoén, incluyendo dos secciones de repaso repartidas cada 7 lecciones aproximadamente.
Las unidades, de cuatro paginas de extension, comienzan con la seccién de gramatica. En
esta se presentan las reglas y estructuras mediante cuadros y esquemas, seguida de un
apartado de didlogo y otro de ejercicios. Exceptuando los textos de dialogo, la lengua
meta no se presenta de forma contextualizada. La mayor parte de las actividades son de
corte estructural, dedicandose a las tareas de rellenar huecos, unir y reestructurar
oraciones, asi como de ejercicios de respuesta cerrada. Incluyen asimismo actividades de
traduccion a nivel oracional tanto de la lengua materna a la lengua meta como en sentido
contrario. En los ejercicios de produccién oral las dinamicas de trabajo suelen ser
individuales o en parejas, utilizando rara vez alguna actividad grupal. Las muestras de

audio pueden descargarse a través de un cddigo QR proporcionado en las primeras
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paginas del libro. El disefio del material resulta apagado al no utilizar muchos colores ni
imagenes, predominado el uso de un unico color con variaciones de tonalidad del mismo.

Los materiales B también se centran en el estudio de la gramatica, con la diferencia
de que tienen un claro enfoque comunicativo y presentan contextualizadas las muestras
de la lengua meta. Los enunciados y explicaciones estan escritos tanto en la lengua
materna como en la lengua meta de los alumnos, normalmente destacando en negrita esta
altima. Este es el caso de los predmbulos, que aparecen en ambas lenguas. Las
explicaciones son mas extensas que en los materiales A y no suelen establecer una
comparacion de significados entre el japonés y el espafiol para explicar su uso. En caso
de hacerlo, generalmente se da en las primeras lecciones, desapareciendo posteriormente.
Presentan 12 lecciones principales, pudiendo o no incluir secciones de repaso o de
ampliacion de los contenidos. Cada leccion tiene una extension de entre 6 y 10 paginas,
en las cuales se organizan los contenidos de forma alterna, presentando actividades y
explicaciones en las mismas paginas. Aunque sigue habiendo ejercicios de corte
estructural para practicar los recursos gramaticales, encontramos una integracion de
destrezas linguisticas global en las actividades, siendo raros los ejercicios de traduccion.
Las actividades de conversacion se dan tanto en parejas como en grupo. Se incluyen tareas
de reflexion que fomentan el aprendizaje autdnomo del estudiante. Las muestras de audio
se proporcionan tanto en formato digital gracias a un codigo QR o mediante un CD-ROM.
El disefio de los manuales es mucho mas colorido, visualizando mejor el contenido y
abundando el uso de imagenes de gran calidad. Asimismo, constan de una continuacion,
siendo asi una coleccion de dos tomos ordenados segun el nivel de complejidad linglistica.
A continuacion presentamos los materiales del corpus que hemos dividido en funcién de

esta clasificacion:

Materiales A Materiales B
iBienvenidos a Japon! — Nueva edicion Entre amigos 1 — 22 edicion
Intenso Nueva Edicion — Curso Intensivo iMuy bien! Curso de espafiol 1
de Espafiol
Espiguita — Primer curso de espafiol iNos gusta! 1 Gramatica para hablar

En el Anexo Il1 se incluye la descripcion externa de los materiales. En el Anexo IV se
afiade también la explicacién de los principios metodol6gicos descritos por los autores,
asi como la descripcién de la macroestructura de cada manual y de la estructura de las
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unidades, de forma que su consulta facilite la comprension de los principios
metodoldgicos descritos por los respectivos autores.

Este estudio pretende comprobar cual es el tratamiento de la lengua y como esta
es trabajada en diferentes manuales de ELE publicados en Japon en los Gltimos afios. No
obstante, en este anélisis nos hemos centrado Unicamente en el libro de texto del alumno,
conscientes de que muchos de estos materiales incluyen un cuaderno de ejercicios en el
que, como su propio nombre indica, se afiade una mayor cantidad de actividades practicas.
Si bien seria necesario analizar en profundidad este recurso didactico para valorar en
conjunto la presentacion global de la lengua meta, hemos decidido no hacerlo por
maltiples motivos: en primer lugar, la propia naturaleza del cuaderno de ejercicios hace
que este sea un material complementario del manual principal, lo cual significa que se
deja en manos del docente la decision de usarlo en sus clases o no. En segundo lugar, no
todos los manuales analizados incluian un suplemento en forma de libro de actividades,
0 bien se ha afiadido en ediciones posteriores a la que se ha usado para este estudio, por
lo que no nos ha parecido adecuado incluir su andlisis o bien el autor no disponia de
dichos materiales. Por tltimo, puesto que hemos decidido centrarnos en las caracteristicas
del libro de texto del alumno, dejamos para investigaciones futuras un tratamiento mas
amplio de los manuales publicados en Japdn en las que se valore incluir estos recursos
complementarios.

Asimismo, queremos apuntar que entre la bibliografia utilizada para la consulta
de este trabajo se han utilizado diversos estudios relativos a la problematica de la
ensefianza de ELE en el alumno japonés realizados hace ya més de diez afios. Dado que
la metodologia de idiomas ha avanzado desde entonces y se han publicado nuevos
materiales con enfoques mas modernos, sefialamos la relevancia de realizar nuevas
investigaciones sobre las necesidades de este alumnado tal y como han hecho otros
autores. Este cambio metodoldgico puede arrojar algo mas de luz a la hora de comprender
mejor sus expectativas, estrategias y métodos de aprendizaje, y en general sus
caracteristicas como estudiantes. De este modo, se podrd mejorar la eficiencia en su

ensefianza-aprendizaje en lugar de repetir los mismos sistemas tradicionales.
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5. ANALISIS DE LOS MANUALES

Aunqgue ninguno de los manuales hace referencia alguna al MCER en cuanto al nivel de
los destinatarios, consideraremos que parten de un nivel de competencia Al pudiendo
llegar a abarcar contenidos correspondientes a un A2 puesto que estan dirigidos a
estudiantes universitarios de nivel inicial. Asi, en el apartado 5.1 se contrastaran los
contenidos gramaticales que aparecen en las unidades de los manuales A y B con el
inventario de gramatica A1-A2 del PCIC. Ya que se expondran y comentaran solo los
resultados del anélisis, se han creado unas tablas en las que figuran la informaciéon de los
contenidos gramaticales y léxicos que pueden consultarse en los anexos VA y VB.

Seguidamente, en el apartado 5.2 se presentara graficamente la contabilizacion de
las destrezas linguisticas trabajadas en las actividades de los manuales con el objetivo de
mostrar el porcentaje de la distribucion de cada destreza. Antes de nada, resulta necesario
ofrecer una aclaracion terminolégica para explicar como se ha llevado a cabo este analisis.
A la hora de seleccionar los ejercicios didacticos hemos seguido la definicion que hace
Martin Peris (1996) de “actividad de aprendizaje”: “Todas aquellas acciones o procesos
que el grupo de aprendizaje lleva a cabo en el aula, en relacion directa con la consecucion
de su objetivo, y cuya realizacion esta sugerida, indicada o inducida por el contenido del
manual”. Se incluiria asi toda actividad cuya ejecucion sea individual o conjunta, asi
como ‘“aquellas que atafien al conocimiento y uso de la lengua, y aquellas otras que se
relacionan con la dindmica del grupo o con la reacciones subjetivas emocionales a las
vivencias experimentadas en el aprendizaje” (Martin Peris 1996:338). De este modo, el
conteo se ha llevado a cabo teniendo en cuenta esta definicion, asi como siguiendo las
indicaciones de los enunciados de cada actividad y, en caso de haberlos, de los
pictogramas que sefialan las destrezas practicadas en cada ejercicio. Se han descartado
aquellas actividades de corte estructural cuya funcion es la de precisar mecanicamente las
estructuras gramaticales y léxicas para este apartado.

Por altimo, en el apartado 5.3 se comprueba si se consideran las funciones del
PCIC en las actividades de interaccion oral de los manuales. Puesto que el inventario Al-
A2 del PCIC se compone de seis funciones diferentes, y abarcar todas ellas en todo el
contenido de los seis manuales supondria una tarea de dimensiones excesivas para este
estudio, hemos decidido centrar el analisis en la funcion niimero 3: “Expresar gustos,
deseos y sentimientos”. Asimismo, delimitaremos el analisis en una unica leccion comdn

a todos los manuales en la que coincida la misma estructura gramatical con la que llevar
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a cabo la funcion 3 del PCIC. Hemos elegido asi las lecciones de los manuales Ay B en
la que se ensefia el verbo gustar, siendo la unidad 6 de “Intenso”, la nimero 7 de
“iBienvenidos a Japon!”, “iNos gusta! 1”7 y “;Muy bien! 17, la 8 de “Espiguita” y la
leccion 10 de “Entre amigos 1”. Ello permitira comprobar si los manuales atienden a las
directrices del PCIC como documento de referencia para plantear las actividades
comunicativas sobre los gustos personales de los estudiantes.

5.1 Anadlisis de los contenidos gramaticales

Por lo general, tanto los manuales A como los B dedican las cuatro o cinco primeras
lecciones Unica y exclusivamente al estudio de estructuras propias del nivel Al, como
puede ser el género y nimero de los sustantivos y adjetivos, los pronombres personales
de sujeto, los verbos ser, estar y haber, los articulos determinados e indeterminados, los
determinantes, adjetivos y pronombres demostrativos, el presente de indicativo de los
verbos regulares... etc. A partir de la quinta leccion, el manual A “Espiguita”, introduce
contenidos propios de un nivel A2, como son la perifrasis verbal “tener + que”, e “ir +
a”. En la sexta leccion, los tres manuales A presentan los pronombres personales de objeto
directo como las estructuras gramaticales sobre los que trata el capitulo, e “Intenso” afiade
la forma no personal del gerundio. Este manual A presenta el pretérito indefinido en la
séptima leccion y cabe resaltar que el libro “;Bienvenidos a Japon!” incluye el superlativo
relativo, contenido que pertenece al inventario de gramatica B1 del PCIC. De este modo,
en las lecciones posteriores se intercalan estructuras propias del inventario de A1, A2y
B1 en los tres manuales A. En las tltimas lecciones de “iBienvenidos a Japon!” e “Intenso”
se incluye el imperativo, el futuro imperfecto de indicativo, el condicional simple y el
presente de subjuntivo. “Espiguita” no introduce este contenido en las lecciones
principales, pero si que las incluye en las unidades extra al final del libro, ademas de
afiadir en alguna leccion los dos tipos de oraciones pasivas y las oraciones impersonales
con se. Asi, explicita o implicitamente, los tres manuales A llegan a presentar el
imperfecto de subjuntivo, contenido avanzado perteneciente a un nivel B2 de
competencia linguistica segun el inventario de gramatica del PCIC. En conclusion, los
manuales A analizados incorporan recursos gramaticales de un nivel intermedio a pesar
de estar dirigidos a estudiantes que comienzan sus estudios de ELE. Es necesario recordar
que, como habiamos visto en el apartado 3.5, la mayoria de manuales editados en Japén

estan concebidos para ser usados en un semestre o un afio académico. De este modo, los
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estudiantes que usaran estos materiales podrian llegar a estudiar hasta el presente o
incluso el pretérito imperfecto de subjuntivo en su primer afio de estudios.

Por el contrario, aunque los manuales B también comienzan a introducir
estructuras asociadas al inventario A2 del PCIC , no presentan contenidos mas avanzados
a este nivel. Otra gran diferencia entre los dos tipos de materiales son los tiempos verbales
que incluyen en sus temarios, pues los manuales B Unicamente llegan a introducir el
presente y el pretérito indefinido en sus doce lecciones. En cambio, los manuales A
afiaden el pretérito imperfecto, perfecto y pluscuamperfecto de indicativo; las formas no
personales del gerundio, participio e imperativo; el futuro imperfecto de indicativo; el
condicional simple y el presente de subjuntivo. Este analisis nos demostraria como los
objetivos de estos manuales A serian presentar la mayor cantidad de estructuras
gramaticales en el menor tiempo posible. Esto no tendria por qué ser un problema de no
ser porque las lecciones no se detienen lo suficiente como para desarrollar y poner en
practica estos contenidos, teniendo Unicamente de tres a nueve ejercicios por leccion asi
como explicaciones escuetas. Estos libros de texto requeririan asi una clara ampliacién
del temario mediante el trabajo del profesor. De no ser asi no creemos que el resultado

diste mucho de un aprendizaje superficial de las reglas y usos de cada estructura.

5.2 Analisis de las destrezas trabajadas en las actividades

Consideramos la definicién que hace el Diccionario de términos clave de ELE del
Instituto Cervantes'’ para identificar dichas destrezas: expresion oral (EO), expresion
escrita (EE), comprension oral (CO), comprension escrita (CE) y también la interaccion
oral (10), puesto que, como veremos posteriormente, esta quinta destreza tiene una gran
importancia en los manuales analizados, siendo necesario diferenciarla de la expresion
oral. De este modo, se contabilizaran las actividades en funcion de las destrezas
linguisticas involucradas en su realizacion. A la hora de realizar este calculo, se tendran
en cuenta todos los ejercicios presentados tanto en las diferentes secciones de las unidades

principales como en aquellos apartados de repaso o de ampliacion de los contenidos.

17 Puede consultarse en el siguiente enlace:
https://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca ele/diccio ele/diccionario/destrezas.htm
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5.2.1 Andlisis de los manuales A

El gréfico indica que la interaccion oral es la
destreza con mas representacion en las

actividades del manual “Intenso”, componiendo
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un 41% del total. La comprensién oral se sitla
muy cerca suponiendo un 36%, mientras que la

comprension escrita constituye un 20% del libro.

La expresion oral se convierte asi en la destreza
menos trabajada en comparacion, teniendo tan
solo un 3% del porcentaje de actividades. Sin

embargo, la expresion escrita es completamente

Figura 2. Gréafico de integracion de

destrezas del manual “Intenso”.

ignorada en este libro de texto, ya que no hemos

encontrado ningun ejercicio dedicado al

desarrollo y préctica de esta destreza. De este modo, tres cuartas partes de las actividades

del manual (77%) se reservarian para trabajar Unicamente la interaccién y comprensién

oral.
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Figura 3. Gréfico de integracién de

destrezas del manual “Espiguita”.

Segun el gréafico de integracion de destrezas, tanto la
comprension como la interaccion oral se encuentran
con la misma frecuencia en “Espiguita”, suponiendo
un 34% del total cada una, seguidas de la expresion
escrita con un 18% vy la expresion oral con un 13%.
Asi, se podria argumentar que, exceptuando las
actividades estructurales, la mayoria de ejercicios
del libro se centran en la produccién oral. Sin
embargo, volvemos a encontrarnos con el caso de un
manual que excluye una destreza linguistica en sus
actividades, pues no hemos encontrado un solo

ejercicio de comprension escrita en todo el libro. De

nuevo, las muestras de la lengua de cada leccién se dan en forma de didlogo tanto como

texto escrito como oral, pero no los hemos incluido en el recuento puesto que no se

explicitaba ninguna instruccion o enunciado para trabajarlo como actividad.
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Como puede apreciarse, los resultados indican que
la interaccion oral es de nuevo la destreza con

mayor representatividad en las actividades del
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manual, componiendo un 40% del total, sequida de

la comprension oral con un 36% y la comprension

escrita con un 20%. Por el contrario, la expresion

oral cuenta con tan solo dos ejercicios, suponiendo
tan solo un 4% sobre el resto. Resulta sorprendente

comparar estos datos con la grafica de “Intenso”,

Figura 4. Gréfico de integracion de

destrezas del manual “iBienvenidos a Japon!”.

ya que encontramos un ratio casi idéntico en

cuanto a la proporcién de destrezas trabajadas.

Podemos concluir asi que estos dos manuales A persiguen objetivos didacticos similares,

destacando y desatendiendo las mismas destrezas en las actividades propuestas. De este

modo, el ratio de distribucion de destrezas en los manuales A indica una desproporcion

en el trabajo de las cinco destrez

as linguisticas. Asi pues, en los tres casos analizados

destacaban dos mismas destrezas sobre el resto: la comprension e interaccion oral.

Asimismo, hemos observado que

siempre faltaba el tratamiento de una destreza en cada

libro, siendo esta la expresion o comprension escrita dependiendo del material.

5.2.2 Analisis de los manuales B
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Figura 5. Gréfico de integracion de

destrezas del manual “Entre amigos 1”.

Tal y como se puede observar, la interaccién oral se
presenta como la destreza a la que mas atencion se le
dedica en el manual, representando un 38% de los
ejercicios. La segunda destreza con mayor presencia es
la comprension oral, con un 29% del total, seguida de
la comprension escrita con un 16% Yy la expresion
escrita con un 10%. La expresion oral se convierte asi
en la destreza con la menor representatividad en el total

de actividades, constituyendo un 6%.
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Figura 6. Gréfico de integracion de

destrezas del manual “jNos gusta 1!”.

-
W EE
W co
[ 139

10

Figura 7. Gréafico de integracién de

destrezas del manual “jMuy bien! 1.

Segun indica el gréfico, la destreza que mas se
trabaja en “jNos gusta! 17 es la comprension oral
con un 32% sobre el total de actividades, es decir,
casi un tercio. A continuacion encontramos la
interaccion oral, que supone un 27%, y después la
comprension escrita con un 19%. Las dos
destrezas que menos atencion reciben son la
expresion escrita y la oral, con un 13% y 9% de

forma respectiva.

Los resultados del grafico muestran que la
comprension oral es de nuevo la destreza mas
trabajada de todas, constituyendo un tercio (33%)
de la totalidad de actividades. La interaccion oral
es la segunda destreza con mas predominio,
teniendo un 26%. Estos resultados son semejantes
a los de “jNos gusta! 17, lo cual indicaria que
comparten una misma puesta practica de su
metodologia. Seguidamente, las destrezas de
comprension y expresion escrita tienen casi el
mismo numero de ejercicios en el libro, teniendo

asi un 17% cada una respecto al resto. Por altimo,

la expresion oral vuelve a tener la cifra mas baja con un 6% de frecuencia en los ejercicios.

Asi, en “{Muy bien! 17, las actividades de comprension y produccion oral engloban

aproximadamente dos tercios del total, teniendo asi el doble de representacion sobre las

destrezas de comprension y expresion escrita.

5.2.3 Conclusiones

Examinando y comparando los graficos, podemos concluir que las destrezas mas

trabajadas en todos los manuales analizados, tanto los A como los B, son la comprension

y la interaccion oral. De este modo, encontramos resultados similares de proporcion de

destrezas en manuales cuya metodologia habiamos asumido que era distinta, como es el
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caso de “Entre amigos 1” y “jBienvenidos a Japon”, donde observamos un ratio parejo
en las dos destrezas que mas se repiten. Sin embargo, es necesario considerar las
diferencias existentes en los dos tipos de libros de texto en cuanto a la presentacion y
contextualizacion de las actividades en las que se desarrollan estas destrezas, asi como
las dindmicas de trabajo. De esta forma, mientras la mayoria de ejercicios de los manuales
A son presentados de forma individual, es decir, desconectados de la secuenciacion del
resto de actividades, en los manuales B no sucede lo mismo. En estos, encontramos buena
parte de los ejercicios interrelacionados con otros en los que se trabajan distintas destrezas,
obteniendo asi un desarrollo conjunto y una contextualizacion més clara de las tareas.
Gracias a esto, las secciones de practica son trabajadas de forma que todos ejercicios se
relacionan con el resto dando la impresién de estar integrados en un mismo sistema.
Asimismo, si bien los graficos han sido elaborados contabilizando el nimero de ejercicios
en funcion de la destreza que involucran en su realizacion, cabe recordar que el modo de
trabajo puede diferir notablemente entre actividades dedicadas a una misma destreza
linglistica. Por ejemplo, en aquellos ejercicios de desarrollo de la interaccion oral debe
diferenciarse entre tareas de practica controlada y préactica libre, pues los objetivos
didacticos, la ejecucion y los resultados seran muy distintos. De este modo, en los
manuales A se aprecia una mayor cantidad de ejercicios cuya practica es controlada por
medio de expresiones y estructuras que aparecen explicitamente para que el alumno las
utilice para formar su discurso. Por otro lado, aunque en los manuales B también se dan
este tipo de ejercicios, encontramos mucho mas frecuentemente tareas de préactica libre,
planteandose una vez se han realizado actividades posibilitadoras.

En conclusidn, si bien todos los materiales analizados priorizaban las actividades
de desarrollo de comprension e interaccion oral, los manuales B presentan una integracion
de destrezas mas completa. Por otro lado, todos los manuales A desatendian la practica
de una destreza en sus ejercicios. De este modo, la proporcion de destrezas trabajadas se
muestra mas equilibrada en los manuales B, mientras que en los de tipo A se observa una

clara desproporcion, priorizando notablemente unas destrezas sobre otras.

5.3 Andlisis de las funciones del PCIC en las actividades de interaccion oral

A continuacion, se presentaran los resultados del analisis mediante una serie de graficos
para visualizar la representacion de las funciones del inventario de funciones del PCIC en

una Unica leccién. Puesto que los manuales estan dirigidos a estudiantes iniciales de
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espafiol, nos centraremos en un principio en la funcidon 3 “Expresar gustos, deseos y
sentimientos” para el nivel Al, la cual se divide en seis subfunciones: “expresar gustos e
intereses”, “preguntar por preferencias”, “expresar preferencia”, “expresar deseos”,
“preguntar por planes e intenciones” y “expresar planes e intenciones”. Esto nos permitira
examinar si las actividades de interaccion oral de los libros de texto consideran estas sub-

funciones en su realizacion. Comenzaremos con el caso de los manuales A.

5.3.1 Andlisis de los manuales A

I Expresar gustos

[ Preguntar por preferencias

M Expresar preferencia

M Expresar deseos

M Preguntar por planes
Expresar planes

Figura 8. Gréfico con las
sub-funciones Al en las

actividades de interaccion

oral de los manuales A.

Todas las actividades de interaccion oral encontradas en la leccion 6 de “Intenso”, la
namero 7 de “jBienvenidos a Japon!” y la 8 de “Espiguita” trabajan la misma sub-
funcién por igual: “Expresar gustos e intereses”. Asi pues, se propone la aplicacion
de la estructura “(No) me gusta (mucho) + SN” mediante ejercicios de practica
controlada en los que se proporcionan explicitamente las expresiones a utilizar asi
como los temas sobre los que hablar. Cabe a destacar que todas estas actividades
tienen una misma dinamica de trabajo en parejas, pero ninguna en grupos. Si bien los
manuales A presentan otros verbos para expresar gustos como pueden ser interesar,
preferir o parecer, las actividades se limitaban Unicamente al presente del verbo
gustar. De este modo, solo se trabajaria una sola sub-funcion del nivel Al. Sin
embargo, puesto que estos manuales introducen en las lecciones tratadas contenidos
gramaticales asociados al nivel A2 segun indica el PCIC, hemos decidido incluir un
segundo grafico que analice tanto las sub-funciones A1 como A2. El resultado es el

siguiente:

61



B Expresar gustos (A1)
[ Preguntar por gustos (A2)

B Expresar gustos (A1)
[ Preguntar por gustos (A2)
B Expresar sensaciones fisicas (A2)

Figura 9. Gréfico con las sub-funciones A1-A2 en las

Figura 10. Gréfico con las sub-funciones A1-A2 en las

actividades de interaccion oral de “Intenso” y “Espiguita”.| |actividades de interaccion oral de “jBienvenidos a Japén!”.

Tal y como puede apreciarse, en los tres manuales se afiade una sub-funcidn del nivel A2:

“Preguntar por gustos”. Esta seria trabajada mediante el uso de la estructura “; Te gusta /

interesa + SN /inf.?” como indica el inventario de funciones A1-A2 del PCIC. Asimismo,

“;Bienvenidos a Japon!” afiade la sub-funcion “expresar sensaciones fisicas” en un

gjercicio en el que se debe utilizar la expresion “Me duele + SN para practicar el Iéxico

de las partes del cuerpo. Seguidamente, veremos los resultados en los manuales B.

5.3.2 Analisis de los manuales B

Figura 11. Grafico con las
sub-funciones Al en las
actividades de interaccion

oral de “Entre amigos 1”.

M Expresar gustos

[ Preguntar por preferencias

B Expresar preferencia

M Expresar deseos

[l Preguntar por planes
Expresar planes

El grafico indica que, al igual que los manuales A, la leccion 10 “Entre amigos 1” solo
g

trabaja la sub-funcion “expresar gustos e intereses” correspondiente al nivel Al. No

obstante, se diferencia de los materiales A al presentar 3 actividades distintas en lugar de

una Unica opcion en toda la leccién.
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Figura 12. Gréfico con las
sub-funciones Al en las
actividades de interaccion

oral de “jNos gusta! 1”.

[ Expresar gustos

[ Preguntar por preferencias

M Expresar preferencia

B Expresar deseos

M Preguntar por planes
Expresar planes

En comparacion, launidad 7 de “;Nos gusta! 1 afiade dos sub-funciones mas: “Preguntar

por planes” y “expresar planes” mediante el uso de marcadores temporales en la seccion

de practica.

Figura 13. Gréfico con las
sub-funciones Al en las
actividades de interaccion
oral de “jMuy bien! 1”.

[ Expresar gustos

[ Preguntar por preferencias

B Expresar preferencia

M Expresar deseos

M Preguntar por planes
Expresar planes

La leccion 7 de “;Muy bien! 1” trabaja las mismas sub-funciones que en el caso de “jNos

gusta! 17, presentando mas actividades de desarrollo de la interaccion oral. Este manual

se muestras asi como el libro con un mayor nimero de ejercicios en los que se pone en

practica las sub-funciones del nivel Al.

Tal y como hicimos con los manuales A, incluimos un grafico en el que se

muestran conjuntamente las sub-funciones asociadas tanto para el nivel A1 como el A2,

de forma que pueda apreciarse el total de sub-funciones implicadas en cada leccién.
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Figura 14. Gréfico con las
sub-funciones A1-A2 en las
actividades de interaccion oral

de “Entre amigos 1”.

[ Expresar gustos (A1)

I Preguntar por gustos (A2)

M Expresar gustos (A2)

B Preguntar por preferencias (A2)

B Expresar preferencia (A2)
Expresar aburrimiento (A2)

El gréafico nos indicaria que “Entre amigos 17 es el libro de texto con un mayor nimero

de sub-funciones pertenecientes al nivel A2, siendo el Unico en trabajar “expresar

preferencia” y “expresar aburrimiento” al afiadir los verbos encantar, interesar, parecer

e importar.

Figura 15. Gréfico con las
sub-funciones A1-A2 en las
actividades de interaccion oral

de “jNos gusta! 1”.

“{Nos gusta! 17 seria el manual

[ Expresar gustos (A1)
[ Preguntar por planes (A1)
M Expresar planes (A1)
B Preguntar por gustos (A2)
B Expresar gustos (A2)

B que menos sub-funciones totales incorporaria en comparacién, predominando las

relativas al nivel Al sobre las de A2. Ademas del verbo gustar, pondria en practica

encantar mostrando las diferencias entre el uso de ambos verbos.

Figura 16. Grafico con las
sub-funciones A1-A2 en las
actividades de interaccion oral
de “jMuy bien! 1”.

[ Expresar gustos (A1)

I Preguntar por planes (A1)

M Expresar planes (A1)

B Preguntar por gustos (A2)

B Expresar gustos (A2)
Preguntar por planes (A2)

Por Ultimo, “jMuy bien! 1” también fomenta el uso de las sub-funciones Al sobre las

correspondientes al nivel A2, centrandose por igual tanto en las actividades dedicadas a

la expresion de gustos e interés como en aquellas que tratan los planes. Afiade asimismo

i a perifrasis verbal “i infinitivo” para preguntar por
los verbos encantar e interesar y la perifi bal “ir a + infinit para preguntar p

intenciones.




5.3.3 Conclusiones

Hemos podido comprobar cémo los manuales A apenas incluyen sub-funciones a
desarrollar en sus respectivas lecciones debido al menor nimero de actividades de
interaccion oral que incluyen. Por el contrario, los manuales B presentan una mayor
representacion de las funciones planteadas por el PCIC gracias a un porcentaje mas
elevado de ejercicios de practica oral. Aun con todo, ninguno de estos materiales incluia
todas las propuestas del nivel Al que indica el PCIC, omitiéndose las sub-funciones
“preguntar por preferencias”, “expresar preferencia” y “expresar deseos”. Esto es debido
a que en las lecciones analizadas no habia una sola actividad en la que se sugiriera utilizar
los verbos preferir y querer puesto que no se llegaban a ensefiar junto a los contenidos
tedricos de la unidad. Al incluir las sub-funciones correspondientes al nivel A2 los
gréficos nos indicarian que cada manual B contempla diferentes sub-funciones en las
actividades de interaccion oral. No obstante, “expresar gustos e intereses” sigue
mostrandose como la sub-funcion tanto del nivel A1 como A2 que mas se repite en estos

materiales.
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6. RESULTADOS

El objetivo del andlisis realizado era estudiar el tratamiento de la lengua meta en los
manuales y comprobar si seguian las recomendaciones de documentos de referencia como
el MCER y el PCIC. Para ello, se han examinado las caracteristicas de los contenidos
gramaticales, la integracion de destrezas linguisticas en las actividades, asi como la
representacion de las sub-funciones del PCIC en los ejercicios de interaccion oral. Hemos
podido comprobar que los resultados eran muy similares entre los manuales con una
misma tipologia y muy distintos al compararlos entre si.

Por un lado, todos los manuales A introducian una mayor cantidad de estructuras
gramaticales, especialmente de diferentes tiempos verbales, llegando a presentar
contenidos de un nivel de competencia gramatical correspondiente al B1. Los manuales
B, a pesar de estar dirigidos al mismo perfil de estudiante y tener un mayor nimero de
paginas en total, mostraban menos contenidos tedricos sobre gramatica, correspondiendo
todos a un nivel A1y A2. Por el contrario, estos materiales incluian méas vocabulario y
actividades teniendo asi mas oportunidades para poner en practica la lengua meta.

Al analizar la proporcidn de destrezas trabajadas en las actividades, hemos podido
comprobar que todos los manuales destacaban la interaccion y la comprension oral sobre
el resto, encontrando asi un mayor nimero de ejercicios al respecto. Este rasgo parece
indicar que los libros de texto analizados priorizan el desarrollo de estas dos destrezas en
sus secciones de préactica, correspondiéndose asi con las expectativas de un aprendizaje
comunicativo de muchos estudiantes japoneses como hemos visto anteriormente en el
apartado 3.3. Sin embargo, las destrezas referidas al discurso escrito tenian una
representacion comparativamente menor, lo cual es especialmente notable en los
manuales A, donde una de las dos destrezas era directamente desatendida en funcion del
libro.

Este fomento de la interaccion oral se corresponderia con los enfoques descritos
en los prefacios de “Intenso” y “;Bienvenidos a Japon!”, donde se explicita que uno de
los objetivos del manual es el aprendizaje de un espafiol de uso practico. Sin embargo,
hemos podido verificar que la funcidn 3 del PCIC apenas tenia una representacion acorde
con las orientaciones de este documento en las unidades dedicadas a la ensefianza del
verbo gustar. Esto se debia en parte al bajo nimero de actividades comunicativas
encontradas en los dos libros en comparacién con los manuales B, ademas de la falta de

una mayor diversidad tipoldgica, debiendo realizar las mismas tareas de respuesta cerrada.
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Con ello, el planteamiento de los contenidos en estos materiales no parece coincidir con
lo estipulado en sus preambulos. En el caso de “Espiguita”, las autoras declaran en el
prefacio que el objetivo del libro es la adquisicidn de diferentes estructuras gramaticales,
lo cual coincide con los resultados de este estudio, de forma que los ejercicios de préctica
oral se situarian en un nivel de relevancia menor. Este andlisis demuestra como los
manuales A consiguen presentar una notable cantidad y variedad de estructuras
gramaticales atendiendo al calendario universitario de Japon, lo cual refleja su propia
estructura externa e interna (véase el Anexo V). Sin embargo, no parecen considerar el
desarrollo de un aprendizaje completo de todas las destrezas involucradas en el estudio
de la lengua espafiola tal y como indica el MCER ni incluyen todas las funciones que
sefiala el PCIC.

Por otra parte, hemos comprobado como los manuales B contienen una proporcion
de destrezas mas completa en las actividades, destacando la comprension y la interaccion
oral sobre el resto sin llegar a desatender ninguna destreza. Respecto a las sub-funciones
pertenecientes a la funcion 3 del inventario A1-A2, hemos visto como ningun manual
contemplaba todas las opciones que propone el PCIC, predominando “expresar gustos e
intereses” sobre el resto. No obstante, los manuales B eran los unicos materiales
analizados que incluian entre cinco y seis sub-funciones diferentes gracias a un mayor
numero de actividades de interaccion oral y una mayor diversidad de objetivos
comunicativos.

Los manuales B presentan una mayor variedad tipologica de actividades en las
que practicar todas las destrezas con diferentes dinamicas de trabajo, por lo que se centran
mas en el uso practico del lenguaje. Los manuales A tendrian una visién metodologica
casi opuesta, presentando una notable mayor cantidad de teoria y menos oportunidades
para practicar. Asi, hemos comprobado como llegan a incluir contenidos notablemente
avanzados sin dejar un suficiente margen de trabajo para asimilarlos mediante ejercicios
que planteen diferentes situaciones comunicativas. Cabe a destacar que las lecciones de
manuales B como “jNos gusta! 1” y “jMuy bien! 1 comienzan indicando los objetivos
y contenidos que aprendera el alumno a lo largo de la unidad. Asimismo, reservan un
espacio para la autoevaluacién y reflexion sobre el aprendizaje del estudiante,
desarrollando asi la capacidad de aprender tal y como describe el MCER. En cambio, las
lecciones de los manuales A son comparativamente mas cortas, por lo que no hay espacio
suficiente para indicar los objetivos de aprendizaje o bien no resulta necesario para los

autores.
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Ademas, la competencia intercultural es explotada en las diferentes actividades y textos
de los manuales B, e incluyen apartados en cada leccion para desarrollar la reflexion del
alumno sobre su propio aprendizaje. Con todo ello, podemos afirmar que estos materiales
toman en cuenta los documentos de referencia citados para llevar a cabo el aprendizaje
de la lengua meta. Ademas de presentar un claro enfoque comunicativo, su integracion
de destrezas se corresponde con las directrices del MCER, y trabajan una mayor variedad
de funciones comunicativas correspondientes al PCIC en las actividades de interaccion
oral.

Llegamos pues a la conclusion de que los manuales A se asocian con aquellos
libros de texto cuyos métodos de ensefianza se circunscriben en enfoques tradicionales
donde la gramaética se sitla por encima del resto de competencias. En cambio, los
manuales B analizados suponen la incorporacion y aplicacion de nuevos enfoques
metodoldgicos en un contexto en que la ensefianza tradicional de lenguas ha sido y sigue

siento la corriente principal.
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7. CONCLUSIONES

En este Trabajo de Fin de Méster hemos intentado destacar la importancia del analisis y
evaluacion de materiales como instrumento pedagdgico y contextualizar la situacién
actual de la ensefianza de ELE en las universidades japonesas. Asimismo, hemos
analizado seis manuales diferentes con el propésito de comprobar el enfoque
metodoldgico de estos materiales para estudiar su efectividad en el alumnado nipon.

Las caracteristicas pedagdgicas de los manuales B nos muestran un cambio en el
enfoque de ensefianza del espafiol en la universidad japonesa ademas de ser una
importante novedad en la oferta editorial de Japon. Representan el intento por acercarse
a la realidad del alumno japonés incluyendo referentes socioculturales reconocibles e
integrando la competencia intercultural, asi como ofreciendo un mayor numero de
oportunidades para desarrollar la competencia comunicativa. De este modo, atienden a
las directrices del MCER y el PCIC respecto a la concepcion del alumno como hablante
intercultural y agente social, centrando el proceso de ensefianza en este de forma que se
convierta en un usuario competente del espafiol. Todo ello considerando tanto el
calendario universitario como los intereses y el estilo de aprendizaje del estudiante
japonés. Ello ha hecho que “Entre amigos 1”7y “jNos gusta! 1” sean algunos de los
manuales méas vendidos y usados en las clases universitarias (Moyano Lopez 2020).

No obstante, a pesar de ser un signo de adaptacion a los avances en lingistica y
en el proceso de aprendizaje de lenguas extranjeras, no consideramos que estos materiales
sean un recurso suficiente para mejorar el contexto de ensefianza universitario de Japon.
La principal problematica a la que se enfrenta la ensefianza de ELE y de lenguas
extranjeras en general en Japdn no es solo la mejora de los materiales didacticos, sino
también los rasgos del propio contexto de ensefianza. El tiempo limitado en cada curso
junto al elevado numero de estudiantes, muchas veces poco motivados, limitan
notablemente la calidad del aprendizaje, asi como los enfoques metodoldgicos y las
caracteristicas de los libros de texto que se usaran. Por estas razones muchas veces son
omitidos los ejercicios de préactica abierta en las clases de gramatica, donde lo prioritario
parece ser abarcar el mayor nimero de estructuras posibles para que los estudiantes estén
capacitados para atender asignaturas mas avanzadas de lectura y composicion.

Algunos de los materiales analizados se presentaban como una posible solucién
al sistema tandem de dos profesores en la universidad estudiando la teoria gramatical y

practicando la conversacion mediante el mismo libro de texto. Aun con todo ello, las
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caracteristicas del propio contexto educativo en la universidad japonesa siguen
determinando la naturaleza del resto de elementos involucrados en la ensefianza de ELE.
La carga horaria, los objetivos curriculares, la falta de formacién del profesorado, la
problemética asociada a la division tradicional de las clases de gramatica y de
conversacion y el propio sistema educativo condicionan la calidad de las clases de lenguas
extranjeras. Sin embargo, la publicacion de manuales que intentan aplicar nuevos
enfoques metodoldgicos suponen un primer paso en la mejora de la ensefianza. Ademas
de los materiales B que hemos analizado, en los Gltimos afios se han editado nuevos
materiales que tienen como objetivo responder a las necesidades de los japoneses.
“Magistral: curso de fundamentos gramaticales” (Sanz y Rodriguez 2020) es un ejemplo
de un manual centrado conceptos probleméaticos para el estudiante japonés,
concretamente la concordancia, el aspecto y la persona gramatical. Su objetivo es
distanciarse de los métodos tradicionales de ensefianza fomentando la reflexion y el
aprendizaje activo para evitar la fosilizacion de los errores més frecuentes en los alumnos
nipones. Este tipo de publicaciones pone de manifiesto la evolucion metodologica que
pOCo a poco se esta recogiendo en el aula universitaria de Japon. Asi, resulta necesario
recoger sus caracteristicas didacticas gracias al analisis de materiales, debiendo resaltar
su importancia en el proceso de mejora del curriculo y de la ensefianza en general.
Creemos asi necesario continuar investigando sobre los estilos de aprendizaje de
los alumnos japoneses y aplicando analisis de necesidades en diferentes contextos
universitarios para poder comprender mejor sus motivaciones y deseos por aprender. Ello
nos permitird mejorar la efectividad de la ensefianza en un pais cuyos estudiantes han
mostrado activamente un interés por estudiar la lengua y cultura espafola, v,
consecuentemente la calidad de los materiales didacticos. Es labor de los docentes y
productores de libros seguir investigando sobre la eficacia de estas nuevas ideas, ademas
de reconocer la importancia del analisis de materiales para ello, para la cual esperamos

haber podido contribuir al respecto con este pequefio estudio.
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Anexo |1
La ensefianza de ELE en Japdn: breve historia y situacion actual

La imagen de Espafa en el pais nipon esta estrechamente asociada a su cultura popular
(Rubio 2011, ) debido en general a la evolucion historica de las relaciones entre los dos
paises, como veremos a continuacion. Si bien a finales del siglo XIX se ofrecian algunas
modestas clases de espafiol en algunas instituciones y a principios del XX en nueve
centros de educacion (Rey 2003), la evolucion historica que tuvo lugar en el pais hizo que
se desatendiera su aprendizaje casi en su totalidad, retomando el estudio entre los
japoneses en la década de los afios cincuenta, durante la posguerra (Sunden 2010). Seria
en este periodo de recuperacién econdémica cuando se cred la Asociacion Japonesa de
Hispanistas en 1956, importandose los primeros libros de espafiol y fundandose el
departamento de espafiol de la Universidad Sofia en Tokio 2 afios después (Aristimuiio
2010). La ensefianza del espafiol empezaria a tener cada vez mas presencia en el sistema
universitario de Japon durante las décadas de los afios setenta y ochenta, inaugurandose
mas departamentos y produciéndose un gran interés por el desarrollo econémico de
Iberoamérica (Ugarte 2012, Alvarez 2012).

En el afio 1988 se funda la Confederacion Académica Nipona, Espafiola y
Latinoamericana (CANELA), otra de las asociaciones de hispanistas con mayor
relevancia en el ambito japonés, editando desde entonces la revista “Cuadernos Canela”*8,
en la que docentes e investigadores publicarian sus trabajos relacionados con el mundo
de ELE en Japdén. Respecto al campo de la investigacion y divulgacion, se han
desarrollado las investigaciones de los estudios hispanicos en diferentes lugares en Japon
gracias a la creacion de departamentos y de programas de posgrado en distintas
universidades. De este modo, entre 1868 y 2005 se ha publicado un total de 2.875 libros
y 9.187 articulos relacionados con los estudios hispanicos (Ueda y Bando 2014), nimero
que habra aumentado todavia mas en la actualidad.

La cuestion de la motivacion del estudiante japonés por estudiar espafiol queda
detallada en el apartado 3.3, pero por lo general los estudiantes suelen escoger el espafiol
como idioma por motivos culturales y comunicativos mas que para su futuro laboral (Rey

2003, Sanz 2013). Algo parecido ocurrio hace afios con la lengua coreana, que gracias a

18 El archivo de publicaciones entre 1989 y 2011 puede consultarse en el siguiente enlace:
http://www.canela.org.es/cuadernos-canela/indice/

Los nimeros publicados desde 2012 se encuentran en esta otra pagina web:
http://cuadernoscanela.org/index.php/cuadernos/index
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la emision de una telenovela llamada “Sonata de Invierno” ha hecho que millones de
japoneses se hayan interesado por la lengua y cultura de Corea del Sur, aumentando
considerablemente el turismo en este pais y acabando con la gran discriminacion que
sufrian muchos inmigrantes coreanos (Sanz 2013, Ugarte 2012). Para Ugarte, un
fendmeno similar ha sucedido en el caso de la imagen de Gaudi en Japon, popularizandose
la Sagrada Familia y el Parque Guell en la década de 1980 y generando un gran interés
por la lengua espafiola. Esta fascinacion por lo espafiol tendria su culmen en 1992 con la
Exposicion Universal de Sevilla y los Juegos Olimpicos de Barcelona, llegando al pais
nipon iconos culturales como el flamenco, la paella, la tauromaquia, la Alhambra de
Granada o el Camino de Santiago (Ugarte 2012, Alvarez 2012). En estos afios seria
cuando se produciria la llegada de miles de descendientes de japoneses desde
Iberoamérica con la modificacion de la ley de inmigracion. Estos descendientes son
denominados “nikkei”, procedentes principalmente de Peru, Paraguay y Brasil, y traerian
consigo otro aumento en el interés por aprender su lengua y cultura. Cabe resaltar el
aumento de relaciones comerciales entre Japon y Latinoamérica, concretamente México.

La mayoria de instituciones dedicadas al mundo del ELE son principalmente
universidades seguidas de algunos centros de ensefianza secundaria. Asi, en el afio 2007
un total de 135 institutos ofrecian clases de espafiol como lengua extranjera, reflejo de
este crecimiento por el interés de esta lengua, 30 mas en tan solo dos afios (Sunden 2010).
En el &ambito universitario, Ugarte (2012) sefiala que hay 240 universidades japonesas que
ofertan clases de espafiol, ya sea como especialidad 0 como una lengua extranjera optativa,
siendo 17 de ellas centros que cuentan con departamento de espafiol propio, si bien
Alvarez (2012) aumenta esta cifra a 19. Segun la base de datos del hispanismo de la
pagina web del Instituto Cervantes, hay actualmente 52 departamentos de universidades
japonesas que ofertan clases de espafiol ¥, aunque esta informacion puede estar
desactualizada (Rey 2003). Hay que afiadir los dos afios de maestria y los tres minimos
afios de doctorado. A pesar de que los cursos de posgrado centrados en la lengua espariola
todavia no son tan abundantes, poco a poco esta aumentando la oferta (Rey 2003).

El espafiol se imparte en las universidad como especialidad o bien como
asignatura optativa. En este segundo caso, el espafiol se ensefia como segunda o tercera
lengua, en cuyo caso los estudiantes disponen de dos clases de hora y media, cada una

por semana, teniendo 30 clases en total al afio, siendo cursos de uno o hasta dos afios

19 https://hispanismo.cervantes.es/
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generalmente. Segun Sunden (2010), hay bastantes mas alumnos que estudian espafiol
como segunda o tercera lengua en las universidades que aquellos de especialidad. En estos
casos, la mayoria de las clases ofertadas se centran en el estudio de la gramética y en la
lectura de textos y, tras dos afios de estudio, el resultado es la construccién de oraciones
deficitarias en muchos de los estudiantes, o incluso cercano a nulo debido a una
metodologia ineficiente (Sanz et al 2015).

En el caso de las carreras de especialidad, se imparten por lo general 6 asignaturas
obligatorias relacionadas con el espafiol de hora y media de duracion cada una cada
semana, teniendo unas 15 clases por semestre y un total de 30 por afio de curso. La
duracion total es de cuatro afios de estudio, dividiéndose de forma que los dos primeros
afios de carrera estas asignaturas suelen ser Gramatica, Conversacion, Lectura y
Composicion, y normalmente en los dos ultimos los estudiantes deben escoger un area
determinada para participar en un sistema de seminarios sobre la cual versara su tesina
final (Rey 2003). Este campo de estudio puede estar relacionado con la propia carrera,
estudiando asi Linguistica o Literatura, o bien puede tratarse de un area diferente,
aprendiendo sobre Historia, Economia, Politica, etc. (Rey 2003). El esfuerzo invertido
tras cuatro afos de estudio en este contexto conseguira que aproximadamente la mitad de
los alumnos logren obtener un nivel B2 de competencia linglistica, e incluso algun
aprendiente llegara a tener un C1, una situacion desalentadora para Sanz (2013).

Tanto en las carreras de especialidad como en las asignaturas optativas, hay
profesores de ELE que sefialan que hay un excesivo nimero de alumnos por clase
(Romero y Millanes 2014), si bien encontramos una mayor cantidad de estudiantes en los
cursos no especializados, pudiendo tener treinta, cuarenta o méas (Sanz et al 2015).
Igualmente, en ambos casos cada asignatura tiene una duracion de 45 horas anuales,
teniendo ademas dos meses de vacaciones al final de cada semestre, lo cual dificulta un
estudio y aprendizaje constante del idioma meta (L6pez 2016).

Actualmente la principal preocupacion en la politica educativa japonesa es la
mejora del bajo nivel de inglés de la poblacién, siendo esta la lengua extranjera con mayor
peso en el pais. Entre otras medidas, el gobierno ha impulsado una mayor formacion del
profesorado y una imparticion de las clases en lengua inglesa (Ugarte 2012). Sin embargo,
estos esfuerzos no se observan para mejorar la calidad de la ensefianza universitaria de
otras lenguas internacionales, donde la mayor parte de las asignaturas son impartidas en
la lengua materna de los estudiantes. En el caso del espafiol, existe por lo general un

sistema de reparticion de las clases entre los profesores nativos hispanos y japoneses,
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encargandose los primeros de las asignaturas de conversacion y los segundos de las clases
centradas en el estudio de la gramatica y lectura (Ugarte 2012, Lépez 2016). En el caso
de la ensefianza universitaria de espafiol donde hay tan solo dos dias de clase a la semana,
Sunden (2010) defiende este sistema tdndem segun el cual se imparten de forma separada
las clases de gramética y conversacion. De acuerdo a esta autora, escuchando las
explicaciones sobre la teoria en su lengua materna y aprendiendo a usarlas de los
profesores nativos, puede ser posible lograr un aprendizaje muy eficiente, especialmente
para los estudiantes de nivel inicial.

No obstante, existen voces detractoras de este sistema dado que en muchas
ocasiones estos docentes no se coordinan en la preparacion del programa al no tener ni
siquiera contacto entre ellos (Rubio 2011, Rey 2003). Ademés, mientras los nativos
suelen usar en sus clases manuales espafioles de corte comunicativo, los profesores
japoneses normalmente utilizan los libros de texto editados en Japon (Romero y Millanes
2014), de forma que sus clases presentan tanto unos objetivos como una metodologia de
ensefianza radicalmente distinta.

Otra gran institucion educativa a tener en cuenta es el Instituto Cervantes de Tokio,
el cual abrid sus puertas en 2007 emulando la oferta mayoritaria de otros centros de la
misma institucion impartiendo cursos de 60 horas con 8 a 17 alumnos por aula. Asi, en el
primer afio académico 2007-2008 los cursos mas demandados fueron los de nivel Al,
A2/1y B1, asi como los cursos especificos de preparacion del DELE. Si bien se valoro
en un primer momento la calidad de la ensefianza y de las actividades culturales, las
principales criticas recibidas sefialaron una excesiva carga horaria de los cursos y el uso
de una metodologia a la que no estaban acostumbrados los japoneses (Ugarte 2012). Nos
centraremos en este caso particular a la hora de hablar de las caracteristicas del alumnado
japonés en el proximo apartado.

Diversos autores sefialan la necesidad de mejorar la formacién del profesorado,
los programas curriculares, la produccion de materiales didacticos, asi como de continuar
las investigaciones sobre las necesidades de aprendizaje de los estudiantes japoneses,
“haciendo énfasis en los factores afectivos y poniendo el acento en la dimensién
sociocultural” (Rey 2003). Aun con todo, el espafiol se ha proclamado poco a poco como
uno de los idiomas extranjeros mas escogidos después del inglés en Japon (Rey 2003). El
aumento en el interés por este idioma se ha reflejado en la creacion de diferentes
asociaciones de investigadores y profesores y revistas de divulgacion, asi como de

instituciones de renombre como el Instituto Cervantes de Tokio y el desarrollo del examen
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del DELE en multiples universidades japonesas. Esto ha supuesto un incremento en la
oferta de cursos en centros de secundaria y de ensefianza superior, formandose cada vez
maés docentes de ELE y produciéndose més materiales didacticos disponibles. Es notable
también el esfuerzo invertido por los gobiernos de Espafia y Japon por impulsar becas de
estudios y para investigadores de ambos paises, asi como las relaciones de cooperacion
entre diferentes universidades. Gracias al interés por estudiar espafiol en Japén y a la
incorporacion de la ensefianza del japonés en las aulas universitarias espafiolas,
actualmente se ofrecen diversos programas de convenios internacionales y de
intercambio®. Por todo ello, el futuro de la ensefianza de ELE en Japdn parece ser
prometedor.

20 Destacamos los programas de intercambio de la Universidad de Salamanca, gracias a su Centro Cultural
Hispano-Japonés, asi como la Universidad Complutense de Madrid, la Universidad Autonoma de Madrid,
la Universidad Autonoma de Barcelona, la Universidad de Zaragoza, la Universidad de Santiago de
Compostela, la Universidad de Valladolid y en el caso de la Universidad de Alcala el centro dedicado a la
ensefianza de espafiol para extranjeros de Alcalingua.
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Anexo 111
Descripcion externa de los manuales

Titulo Intenso Nueva Edicién - Curso Intensivo de Espafiol
R | HEFRIC D 7435 R~ 4 v 3 AT
INTENSO Autorles | Ignacio Aristimufio, A fEE—, AR B IAA B
 Curso Itensivo de Espafo R A

Datos Lugar de Tokio, Japon
bibliogréficos | publicacion

Editorial Asahi

Afio de 2019
publicacion

Material Impreso Libro del alumno (112 péginas) y un
cuadernillo con la guia didactica del libro
en el que se incluyen explicaciones en
japonés, test con sus soluciones, las
soluciones de los ejercicios del libro de
texto, traducciones al japonés de todos los
didlogos y transcripciones (52 paginas).

Auditivo Pistas de audio en mp3 disponibles en
“https://text.asahipress.com/free/
player/index.html?bookcode=255103".

Visual No.

Multimedia | No.

Titulo Espiguita — Primer curso de espariol
IZAEF—RZ—RY DAL ViE

ESPIGUITA) | 5 ., femssis

-PRIMER CURSO DE ESPANOL bibliograficos | publicacion

Editorial Asahi

Afio de 2017
publicacion

Material Impreso Libro del alumno (96 paginas)

Auditivo Pistas de audio en mp3 disponibles en
“https://text.asahipress.com/free/
player/index.html?bookcode=255084".

Visual No.

Multimedia | No.
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Titulo iBienvenidos a Japon! — Nueva edicion
T4 T3 HAREFERI VIR~ 4 V55 Bk

Autor/es Makiko Sho, Kyoko Fukuchi, Fernando Kohatsu,
Patricia Matayoshi, Lilia Ota de Uechi

Datos Lugar de Tokio, Japon
bibliogréficos | publicacion

Editorial Asahi

Afio de 2020
publicacion

Material Impreso Libro del alumno (112 péginas).

Auditivo Pistas de audio en mp3 disponibles en
“https://text.asahipress.com/free/
player/index.html?bookcode=255110".

Visual No.

Multimedia | Ejercicios tipo test en linea como
complemento al libro del alumno.
Disponibles en
“https://text.asahipress.com/free/

spanish/bienvenidosajapon/index.html”.

Titulo Entre amigos 1 — 22 edicion
ME ANRA EET— ARk WEThR

Autor/es Equipo para la elaboracion de manuales de espafiol:
Hiroyasu Y., Ochiai S., Omori Y., Moyano J. C.,
Nakajima S., Rubio R., Yoldi M.

Datos Lugar de Tokio, Japon
bibliograficos | publicacion
Editorial Asahi
Afio de 2013
publicacion
Material Impreso Libro del alumno (128 paginas) y

un cuadernillo con la guia

Emﬁ[ﬁ@ @Mﬁg@g 1 ‘ didactica del libro en el que se

incluyen las soluciones,
traducciones al japonés de todos
* . 3 los didlogos y transcripciones.
* e gl Auditivo CD y pistas de audio en mp3.
% Visual No.
R— Multimedia No.
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Titulo

iNos gusta! 1
Gramética para hablar

Autoras Pilar Lago, Concha Moreno, Sae Ochiai, Hiroko
Omori
Datos Lugar de publicacién | Tokio, Japon

bibliogréficos

Editorial

Asahi

Afio de publicacion 2016

Material Impreso Libro del alumno (96
paginas).
Auditivo CD vy pistas de audio en
mp3.
Visual No.
Multimedia No.
Titulo iMuy bien!
Curso de espariol 1
Autor/es Juan Carlos Moyano Lopez, Carlos Garcia Ruiz-
Castillo, Yoshimi Hiroyasu
Datos Lugar de Tokio, Japon
bibliograficos | publicacion
Editorial Asahi
Afio de 2018
publicacion
Material Impreso Libro del alumno (136 paginas) y un
cuaderno de ejercicios formales para
los alumnos de envio gratuito con
solicitud previa.
M u b I e n ' Auditivo Pistas de audio en mp3 descargables a
I y través de un codigo QR. Disponibles
Curso de espaiiol también en
“https://text.asahipress.com/free/
Juan Cartos Moyano Lopez |I| player/index.html?bookcode=255094".
e Visual Actividad de video con y sin subtitulos

Editorial Asahi

al principio y al final de cada unidad,
descargables a través de un cddigo QR.
Disponibles también en
“https://text.asahipress.com/text-
web/spanish/muybien/index.html”.
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Multimedia

Un archivo PPT con la version digital
del libro, desde la que se puede acceder
facilmente a los audios,
transcripciones, soluciones,
traducciones al japonés y materiales
adicionales.
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Anexo IV
Descripcion del prefacio, la macroestructura y estructura interna de las lecciones

Manual A: Intenso Nueva Edicion — Curso Intensivo de Espariol

En el preambulo, escrito integramente en japonés pensando en el alumno, se explicita que
el libro esta dirigido a estudiantes iniciales de espafiol como segunda lengua extranjera,
por lo que puede deducirse que se refiere a alumnos universitarios (Este dato se confirma

en la pagina web de la editorial https://text.asahipress.com/spanish/detail.php?id=1602 Z

D EFE IR TR TT) . El objetivo del manual es la adquisicion de un espariol

de uso préctico, de forma que el centro del aprendizaje no es Gnicamente la gramatica
sino también el aspecto practico del idioma. El contenido 1éxico es presentado en orden
de complejidad gradual, mostrando desde el inicio expresiones sencillas de uso cotidiano
hasta llegar a un vocabulario mas complejo.

El libro se estructura en 14 lecciones principales, si bien cuenta con una breve
leccion preliminar en la que se estudia escuetamente el alfabeto espafiol asi como las
principales caracteristicas fonéticas del idioma. Cuenta también con dos secciones de
repaso cada siete lecciones, cada una con 9-10 ejercicios estructurales en los que aparecen
los aspectos gramaticales previamente estudiados. Asimismo, incluye un apéndice en el
gue se presentan estructuras gramaticales avanzadas que no se han incorporado en las
lecciones, asi como un anexo con todo el vocabulario aparecido en el libro. Por dltimo, el
aspecto mas novedoso de “Intenso. Curso intensivo de espafol” es la ampliacion del
contenido practico con el apartado “Practica” en las tltimas paginas, el cual contiene
ejercicios comunicativos que trabajan el componente intercultural.

Respecto a la division interna de las unidades, estas contienen tres partes
diferenciadas: la seccion de “Gramatica”, como su propio nombre indica, contiene las
reglas, explicaciones y ejemplos de las estructuras gramaticales, siendo introducidas por
un breve dialogo. Seguidamente, encontramos el apartado “Dialogo”, en el que se muestra
una conversacion no tan escueta como la primera, que sirve a modo de ejercicio de
comprension lectora y auditiva para entender el uso de los recursos gramaticales y 1éxico
en contexto. Esta seccion esta pensada para que el profesor y/o los alumnos lean y repitan
las expresiones del texto, ademas de presentar el Iéxico utilizado para que los estudiantes
puedan memorizarlo. La tercera parte se denomina “Ejercicios”, en la cual podemos

encontrar tres actividades en todas las lecciones. Esta concebida para comprobar que los
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aprendientes hayan comprendido los usos de los recursos gramaticales estudiados. Si bien
los capitulos terminan en este punto, al final del manual se incluye el apartado de
“Practica” como hemos indicado anteriormente. En él se pueden aprender diferentes
elementos culturales del mundo hispano contextualizados en un texto para fomentar asi
la destreza de comprension escrita. A continuacion, encontramos de 2 a 4 actividades de
practica oral o escrita, concluyendo con otros tres ejercicios de corte estructural al igual
que en el apartado “Ejercicios”. Cabe resaltar que, si bien “Practica” es la tinica seccion
del libro en la que se fomenta el desarrollo de la competencia comunicativa e intercultural,
los autores apuntan que puede trabajarse en caso de que el limite de tiempo lo permita.
De este modo, puede deducirse que para aquellos cursos de espafiol que no cuenten con
demasiada libertad temporal, este apartado no resulta imprescindible en el plan original

de los autores.

Manual A: Espiguita — Primer curso de espaiiol

En el prefacio, escrito en japonés, se comentan los diversos paises del mundo en que se
habla espafiol, destacando asi la naturaleza internacional del idioma y la importancia de
su aprendizaje para adquirir una perspectiva multinacional. No obstante, entre las
diferentes caracteristicas del manual que figuran en esta introduccion se sefiala que el
espafiol que se muestra pertenece exclusivamente a la variedad castellana. Las autoras
declaran que el objetivo del libro es el aprendizaje y adquisicion de los recursos
gramaticales, incluyendo secciones en las que se practiquen ejercicios de conversacion y
de comprension auditiva. Consideran que el uso del espafiol en las explicaciones de
gramatica y los enunciados de las actividades facilita su utilizacion para los profesores
nativos, pudiendo ser utilizado en las clases de conversacion. Se afiade que, dado que los
libros de texto tradicionales no se dirigen a los estudiantes de las carreras de ciencias, este
manual tiene en cuenta sus necesidades al incluir situaciones comunicativas y un léxico
acorde a sus intereses. Si bien no aparece explicito, con este comentario se puede deducir
que el libro se dirige a estudiantes universitarios de espafiol como segunda lengua

extranjera, lo cual se confirma en la pagina web de la editorial

(https://text.asahipress.com/spanish/detail.php?id=1424 Z o £ I k¥R FE R E T

3.)

Se indica que el libro de texto esta concebido para ser utilizado en clases semanales, esto

es, una leccion por semana. Dado que presenta un total de 15 lecciones demuestra tener
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una organizacion adaptada al calendario universitario de Japon. Afiade dos lecciones
suplementarias en el caso de que el docente opte por ampliar los contenidos a estudiar,
pudiendo llegar a abarcar hasta el pretérito imperfecto de subjuntivo, si bien en el prefacio
no se proporciona ninguna explicacion sobre su utilizacion en el programa. Contiene
también dos secciones de repaso cada siete lecciones, presentando al término de cada una
un mapa de Espafia y otro de Hispanoamérica con informacion sociocultural escrita
completamente en japonés. Ofrece asimismo un apéndice con algunos de los recursos
tedricos estudiados en las lecciones principales y una seccion con listas del 1éxico ya visto.
A modo de curiosidad, se incluye una receta de tortilla de patatas en espafiol y japonés
desconectada del resto del contenido del libro.

La estructura interna de las lecciones se sucede de la siguiente forma: comienzan
con el apartado de “Gramatica” introduciendo las diferentes estructuras en tablas
acompafiadas de sus explicaciones (en japonés), diversos ejemplos de uso en forma de

frases y algun breve ejercicio de huecos. A continuacion, la seccion “Ejercicios” presenta

una serie de “ejercicios estandar” (FEHERY 7x # E [7H) para fomentar un uso préctico de

la teoria estudiada, siendo estos de corte estructural. Aunque en el prefacio se dice que en

este apartado se incluyen tareas de redaccion (ff3¢), solo hemos encontrado ejercicios de

traduccion y de cambio de frases afiadiendo o quitando algin elemento gramatical.
Seguidamente, encontramos en la Gltima pagina de la leccion 3 secciones: “Dialogo”, en
la que se presenta una conversacion que sirve de ejercicio de comprension auditiva y
lectora (a pesar de no incluir ninguna pregunta para comprobar que realmente el
estudiante ha entendido su contenido); “Actividades”, en la que, a pesar del plural, se
pone en practica la competencia comunicativa mediante una Unica tarea de interaccion
oral de préctica controlada; y finalmente “Escucha”, en el que aparece un breve texto oral
para trabajar la comprension auditiva. Cabe resaltar que las autoras apuntan que esta
Gltima pagina supone una parte de ampliacion del contenido de la leccién, siendo
prescindible en caso de que asi lo decida el profesor?. Es decir, las Gnicas secciones de

los capitulos en las que se posibilita la interaccion oral asi como la practica de las

A (BB O -V EREBBMLSETRAEICODODE TERMBICHO S 2 &0
TExAEEaLFLY (DI =+ 2AF v h, OEBWAODEHESE. @5 L
YAR=27) T, )
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destrezas de comprension oral y escrita son, a juicio de las autoras, las partes menos

importantes.

Manual A: jBienvenidos a Japon! Nueva edicion

En este manual encontramos también un prefacio escrito en lengua japonesa. En €l se
explicita que entre los objetivos del manual estd el fomento de la competencia
intercultural. Aunque no se indica el publico especifico al que esta dirigido el libro,
muchos diélogos tratan sobre estudiantes de una universidad japonesa, por lo que se puede

"’

decir que “jBienvenidos a Japon!” esta dirigido a alumnos universitarios de nivel inicial

de espafiol. La pagina web de la editorial confirma este dato

(https://text.asahipress.com/spanish/detail.php?id=1667 = ®E£E |3 K% m T HEEC

9, ). Los autores argumentan que, para poder establecer un intercambio multicultural

favorable, es importante comunicarse activamente y desarrollar conocimientos y
habilidades béasicos. Para ello, apoyan un estudio correcto sobre la cultura nativa, de
forma que los estudiantes sean capaces de presentar y comunicarse en espafiol sobre la
cultura japonesa. De este modo, este manual que esta dirigido a estudiantes de ELE de
nivel basico tiene como tematica principal todo lo relacionado con Japon, presentando
situaciones, temas y un Iéxico relacionado con esta tematica. Asi, la meta de este libro de
texto es el aprendizaje de un espafiol practico que pueda usarse en diferentes contextos
comunicativos e interculturales, convirtiéndose en un puente que conecte Japén con el
mundo. Esta segunda edicién actualiza y mejora las actividades y las listas de vocabulario,
afiadiendo recursos electronicos de “eLearning” a los que pueden acceder los estudiantes
facilmente a traves del mavil, tabletas y ordenadores.

El libro se compone de 14 lecciones tematicas de cuatro paginas de extension cada
una, ademas de una leccion preliminar en la que se introducen los saludos y expresiones
atiles en clase, el alfabeto y los rasgos fonéticos basicos del espariol. Cada siete lecciones
se incorpora una seccion de repaso que contiene ejercicios de comprension oral y lectora,
habiendo asi un total de 2 secciones en el manual. Incluye un apéndice con tablas de
conjugacion de verbos, listas de vocabulario y otros recursos teéricos estudiados en las
lecciones principales. El libro concluye con cuatro secciones extra: la primera, de una
pagina, contiene descripciones de diferentes platos japoneses en esparfiol y japonés; la
segunda, de cinco paginas de extension, ofrece una serie de textos orales y escritos sobre

las Navidades en el mundo hispano; la tercera presenta en seis paginas diferentes recetas
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escritas en espafiol, siendo cuatro platos japoneses y dos espafioles; por dltimo, se
muestran las 21 banderas de los paises hispanohablantes con sus respectivos nombres y
capitales. En el prefacio se menciona brevemente su existencia pero no es explica su
funcion concreta en la utilizacion del manual, por lo que puede deducirse que son
incorporaciones extra para afiadir textos con elementos interculturales.

La estructura interna de las lecciones se divide en cuatro apartados, empezando
por “Gramatica”, en la que se presentan estructuras gramaticales organizadas de forma
sistematica, siendo estas Utiles para utilizar en la practica oral (pero es exactamente el
mismo contenido que el resto de manuales A). Seguidamente, encontramos la seccion
“Dialogo”, en la que se dan conversaciones en torno a un chico argentino de descendencia
japonesa y sus vivencias en Japon, contando diferentes que sirven para presentar diversos
aspectos socioculturales. Si bien el cometido del dialogo es funcionar como comprension
oral y escrita, no encontramos ningun ejercicio relacionado, apuntandose el vocabulario
y las expresiones utilizadas en una tabla denominada “Para comunicarse”. A continuacion,
el apartado “Ejercicios” incluye tres actividades en todas las lecciones en las que se
practican las estructuras teoricas estudiadas en las secciones anteriores, siendo dos de
ellas de corte estructural y una dedicada a la traduccion del japonés al espariol. La seccion
“Ejercicios® concluye con el subapartado “Un poquito mas” o “Patrimonios de la
humanidad”, en los que se incorpora un texto en espaiol o japonés sobre diferentes
aspectos de la cultura de Japdn. Segun los autores, el objetivo de estos subapartados es
que el alumno pueda identificar de forma objetiva los puntos en comun y las diferencias
entre la cultura meta y la nativa. Por altimo, tenemos el apartado “Practica”, dedicado al
desarrollo de las destrezas comunicativas a través de actividades que se apoyan en algunas

ilustraciones. En él se incluyen otros tres ejercicios de interaccion y comprension oral.

91



Manual B: Entre amigos 1 — 22 edicién

En el prélogo los autores afirman que el objetivo de la obra es ofrecer un libro de texto
que pueda solucionar los problemas de coordinacion entre las clases de gramaética
impartidas por un profesor japonés y las de conversacion por un nativo. Esto es, ofrecer
un doble objetivo inexistente en la oferta editorial de Japon: adquirir una buena base de
gramatica y una eficacia en la comunicacién oral. Para que ambos tipos de docentes
puedan utilizar el manual los autores afirman haber mantenido una coherencia y armonia
entre las actividades de corte gramatical y las de tipo comunicativo, de forma que el
estudiante pueda usar el libro en las dos clases por igual de forma progresiva. Asimismo,
afiaden que el titulo “Entre amigos” fue elegido por el deseo de que los estudiantes
pudieran hacer muchas amistades hispanas gracias a su uso y aprendizaje.

El manual se compone de 12 unidades méas 3 capitulos extra dedicados a ampliar
los contenidos. Las unidades 13, 14 y 15 son suplementos para introducir exclusivamente
estructuras gramaticales méas avanzadas en caso de que el docente considere la necesidad
de incorporarlas una vez concluido el tltimo capitulo del libro. Se cuenta también con 4
secciones de repaso, apareciendo una vez terminadas 3 lecciones para poner en practica
la teoria ya estudiada. Asimismo, afiade las actividades comunicativas del alumno B para
aquellos ejercicios cuya realizacion requiere de una dindmica de trabajo en pareja.
Finalmente, el manual contiene una guia didactica exclusiva de la segunda edicion para
facilitar al profesor la preparacion de las clases. Dicha guia ofrece cuatro posibles planes
anuales a seguir en funcion de las restricciones de tiempo o las caracteristicas concretas
del grupo de alumnos, proponiendo afiadir o eliminar contenidos y/o actividades en
consecuencia. Cabe resaltar que, si bien se indican las partes que los autores recomiendan
dar méas importancia, en ninguno de los planes alternativos se incluye la seccion de
referentes culturales “;SABIAS QUE...?”.

Cada unidad se divide en cinco secciones diferentes disefiadas para facilitar el
reparto de los contenidos entre los profesores. Los capitulos comienzan con el apartado
“OBSERVA” que presenta un didlogo o texto a modo de muestra de la lengua y actividad
de introduccion del tema de la leccion. La siguiente seccion llamada “APRENDE Y
PRACTICA” contiene las explicaciones y ejercicios de las estructuras gramaticales,
seguida de “Y ADEMAS...”, apartado en el que se trabaja el vocabulario y se amplian
las expresiones de la leccion. “COMUNICATE” es la parte en la que se encuentran las

tareas dedicadas a la comunicacion en clase. Por ultimo, “;SABIAS QUE...?” concluye
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el capitulo introduciendo los aspectos culturales para reflexionar sobre las diferencias
entre Japon y el mundo hispano, potenciando asi la competencia intercultural.

Manual B: jNos gusta! 1 Gramatica para hablar

En el prélogo se describe al libro de forma explicita como un manual de gramatica y
comunicacion destinado a estudiantes universitarios de nivel inicial. El objetivo de la obra
es, en palabras de las autoras, ofrecer un curso de espafiol de syllabus gramatical de
manera distinta, fomentando la motivacion de los aprendientes por aprender espafiol. Para
ello, la gramatica es concebida como un medio para aprender a expresarse y no una meta
en si, debiendo presentar sus reglas y estructuras contextualizadas y asociadas a las
funciones comunicativas y al vocabulario de las mismas. Segun las autoras, el aprendizaje
de la gramatica es més eficiente cuando los estudiantes reflexionan y crean sus propias
reglas en lugar de simplemente memorizarlas. Este fomento por la reflexion y la
produccion de estrategias de aprendizaje conseguird que el alumnado sea capaz de
controlar su proceso de aprendizaje. Afirman también que las propuestas practicas de los
contenidos gramaticales consideran la realidad del alumno japones, siendo asi actividades
significativas. Asimismo, los recursos tedricos del manual se presentan gradualmente
considerando el nivel de los alumnos a medida que avanzan en el estudio. Por dltimo, las
autoras declaran que la union de la dimensién intercultural con el enfoque gramatical
descrito tiene el objetivo de que el estudiante japonés consiga unificar su propia realidad
con la del mundo hispano. Los principios descritos muestran claramente un enfoque
comunicativo en el manual, fomentando ademas una autonomia del aprendizaje tal y
como describe el MCER.

El libro se divide en 13 unidades y 4 secciones de repaso. Las ultimas paginas del
manual incluyen las transcripciones de las actividades de comprensién oral de la seccion
“Practica”. Si bien la unidad preliminar se dedica a dar explicaciones basicas sobre la
fonética y ortografia de la lengua espafiola, el resto de capitulos sigue una estructura
similar: comienzan con la seccion llamada “En contexto”, en la cual se encuentra un
didlogo que sirve como actividad de comprension oral y lectora en la que se
contextualizan los contenidos gramaticales y las funciones comunicativas que se
estudiaran en la leccion. El siguiente apartado, “Gramdtica”, incluye las reglas
gramaticales mediante sencillos esquemas, tablas y ejercicios de corte estructural.
Seguidamente, encontramos la seccion “Préctica”, en la que se trabajan las cuatro

destrezas linglisticas con actividades de consolidacion de formas y estructuras,
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encontrando ejercicios de practica controlada y libre. La Gltima pagina de las unidades
contiene dos apartados: el primero, “Tarea final”, presenta un trabajo de dindmica grupal
en el que los estudiantes deberan demostrar que realmente han comprendido y asimilado
los contenidos estudiados, pudiendo asi relacionar la teoria con la préctica real.
Finalmente, la unidad concluye con la seccion “Autoevaluacion”, en la que el estudiante
debe responder de dos a tres preguntas vinculadas con el tema del capitulo con el objetivo
de controlar su propio aprendizaje. De este modo, la metodologia del manual es
comunicativa en incorpora el concepto de tarea o proyecto final propio del enfoque por
tareas. Asimismo, se reserva un espacio al final de cada unidad en la que se incentiva la

autonomia de aprendizaje de los aprendientes, siguiendo asi las directrices del MCER.

Manual B: jMuy bien! Curso de espafiol 1.

En el propio prefacio se comenta que se ha producido un cambio metodologico en la
forma de ensefiar ELE en Japdn con la aparicion en el mercado editorial de diferentes
manuales que incluyen objetivos comunicativos y la integracion de los contenidos léxicos,
fendmeno que se ha dado también en programas curriculares. Sin embargo, los autores
creen que este cambio no es suficiente para que los estudiantes consigan ser usuarios
competentes de la lengua espariola, siendo este el objetivo de la obra junto a un facil uso
del libro para los docentes. De este modo, la elaboracion del manual “;Muy bien! 1” tenia
como meta la mejora de elementos de otros libros de texto incluyendo los cambios
positivos que han traido y afiadiendo nuevos contenidos y perspectivas.

La obra se compone de doce unidades tematicas en torno a cuestiones relacionadas
con la realidad de los estudiantes para fomentar su interés en el estudio, pudiendo usarse
tanto en cursos anuales como semestrales o incluso trimestrales. No obstante, la
organizacion original de los elementos de cada capitulo esta pensada para los cursos de
universidad de un afio en los que dos profesores imparten una clase a la semana cada uno,
de forma que ambos docentes puedan utilizar el mismo manual. De este modo, las
unidades presentan una division clara en dos apartados principales, permitiendo una
flexibilidad en su uso segn los objetivos de ensefianza y las caracteristicas del curso,
pudiendo avanzar en los contenidos lineal y conjuntamente, o bien repartiéndose la
seccidn de teoria y la de practica de forma respectiva. En el caso de cursos anuales con
una Unica clase semanal el profesor puede escoger una de los dos secciones en funcién de

los objetivos del programa.
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Observamos asi el modo en que la estructura del manual se muestra flexible para facilitar
su uso, ademas del deseo de los autores por que los contenidos sean significativos para el
alumnado y estén contextualizados.

Cada unidad comienza dejando claros los objetivos de aprendizaje en espafiol y
en japonés con el subapartado “Seré capaz de”, proporcionando a los estudiantes una clara
idea de las tareas que van a realizar. Después, se da la oportunidad de visualizar un video
en el que diferentes personas dialogan, debiendo completar a continuacién un ejercicio
de comprension lectora y auditiva e incentivando la interaccion oral sobre la misma
tematica introducida. De este modo, se dan las muestras de la lengua desde el primer
momento, adem&s de animar a la reflexion sobre los contenidos y a la accion.
Seguidamente, encontramos la seccion “Aprendemos”, en la que se presentan los recursos
gramaticales y Iéxicos de la leccion que son puestos en practica tanto con ejercicios de
corte estructural como con actividades que fomentan el desarrollo de las cuatro destrezas.
En la segunda seccion principal, denominada “Accion en contexto”, se ponen en practica
los contenidos teodricos ya presentados con una notable variedad de tareas y dindmicas de
trabajo. Finalmente, la leccion concluye con el apartado “;Eres capaz?”, en el que se dan
cuatro ejercicios con los que el estudiante puede comprobar si ha alcanzado los objetivos
previamente planteados, y un altimo subapartado que invita a la reflexion sobre lo
estudiado.

Ademas de presentar los contenidos funcionales, léxicos y gramaticales en forma
de espiral, pudiendo repasar estructuras ya vistas anteriormente, se observa un esfuerzo
por que sean trabajados de forma contextualizada en tareas de diferente tipologia. Ademas
de las grabaciones de voz, el uso de videos supone un recurso audiovisual que posibilita
una perspectiva distinta para estudiar la lengua meta. Los elementos socioculturales son
contextualizados también a lo largo de todo el manual, apareciendo referentes tanto de la
cultura hispana como japonesa, motivando asi el desarrollo de la competencia
intercultural. Asimismo, los autores han considerado la importancia de las estrategias de
aprendizaje con la ultima seccién de las unidades, fomentando asi la autonomia y control
del proceso de aprendizaje de los estudiantes. Asi pues, “jMuy bien! 1” muestra un claro
enfoque comunicativo ademas de seguir las recomendaciones del MCER por usar una
metodologia centrada en la accién, atender al componente sociocultural y considerar la

autonomia de los estudiantes para aprender.
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Anexo V A
Niveles de competencia linguistica de los contenidos gramaticales por leccion

iBienvenidos a Japon! Espiguita — Primer Intenso — Curso
curso de espariol Intensivo de Espafiol
Al A2 Bl Al A2 Bl Al A2 Bl
Leccién 1 X X X
Leccién 2 X X X
Leccion 3 X X X
Leccion 4 X X X
Lecciéon 5 X X X X
Leccién 6 X X X X X X
Leccion 7 X X X X X X X
Leccion 8 X X X X X X
Leccion 9 X X X X X X X
Leccion 10 X X X X
Leccion 11 X X X X X X X
Leccion 12 X X X X
Leccion 13 X X X X
Leccion 14 X X X
Leccion 15 No corresponde X No corresponde
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Anexo V B
Niveles de competencia linguistica de los contenidos gramaticales por leccion

iNos gusta! 1 iMuy bien! Curso de Entre amigos 1

Gramatica para hablar espariol 1

Al A2 Bl Al A2 Bl Al A2 Bl
Leccién 1 X X X
Leccién 2 X X X
Leccion 3 X X X
Leccion 4 X X X
Leccion 5 X X X X X X
Leccién 6 X X X X X X
Leccion 7 X X X X X
Leccion 8 X X X X X
Leccion 9 X X X X X X
Leccion 10 X X X X X X
Leccion 11 X X X X X
Leccion 12 X X X
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Anexo VI A

Contenidos gramaticales, léxicos y funcionales de los manuales A por leccion

iBienvenidos a Japon!

Espiguita — Primer
curso de espariol
Utiliza en ocasiones el
inglés para establecer
comparaciones con el
espariol a la hora de
explicar ciertos
contenidos
gramaticales (39)

Intenso - Curso Intensivo de
Espariol

Pre-unidad Saludos, despedidas, No corresponde. Alfabeto, letras.
nombres, paises
hispanohablantes,
alfabeto, letras.
Unidad 1 Acentos, Saludos, despedidas, | Pronombres personales; Presente
interrogaciones, nombres, alfabeto, verbo ser; paises y
saludos. letras, nUmeros 0 -10 nacionalidades; saludos y
Léxico: paises despedidas.
Funciones: Saludos,
despedidas.
Unidad 2 Numeros 0-15; género | Género y nimero de Género y numero de los
y namero de los los sustantivos; sustantivos; articulos
sustantivos; articulos | articulos determinados | determinados e indeterminados;
determinados e e indeterminados; adjetivos
indeterminados; verbo adjetivos Léxico: adjetivos calificativos
haber Léxico: nimeros 11 — | Funciones: responder a preguntas
Funciones: pedir la 39; adjetivos simples; describir personas (por
cuenta, preguntar calificativos (escasos) | la teoria, no porque se practique)
direcciones simples Dialogo: pedir en
cafeteria
Unidad 3 Pronombres Pronombres Presente verbo estar; diferencias

personales; presente
verbo ser; adjetivos
calificativos; las
conjunciones "y / e",
"o/ u", “pero”
Funciones: descripcion
rasgos fisicos
personas, presentar un
famoso japonés

personales; presente
verbo ser; orden y
estructura sintactica del
espafol; pronombres
interrogativos quién,
donde, qué; adjetivos y
pronombres
demostrativos (no
cometen el error de
escribirlos con acento,
pero indican que puede
darse el caso de
llevarlo)

entre estar y ser; uso impersonal
de la tercera persona del singular
del verbo haber
Léxico: las horas, los dias de la
semanay los meses; nimeros 1 —
1000
Funciones: preguntar y responder
por precios; preguntar y ser
capaz de decir las horas
(errata pag. 15, a cuanto estamos

hoy)
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Léxico: paises,
nacionalidades y
lenguas
Funciones: preguntar y
describir objetos;
presentarse

Unidad 4

Presente verbo estar;
diferencias verbo estar
y ser, diferencias estar
y haber; pronombres y
adjetivos indefinidos y
cuantitativos (alguien,

nadie, alguno,
ninguno, algo, nada)
Funciones: situar
espacialmente lugares

Presente verbo estar;
presente verbo haber;
diferencias estar y
haber; adjetivos
posesivos;
preposiciones de lugar
Léxico: nimeros 40 —
100;
Funciones: preguntar y
contestar por la
localizacion de las
ciudades

Determinantes demostrativos;
pronombres demostrativos
(incluyen acentos a pesar de que
la RAE lo desaconseja);
determinantes posesivos;
presente verbos hablar, comer,
vivir (y otros verbos cuya
terminacion es
-ar, -er, -ir.

Lexico: lenguas; familia.
Funciones: preguntas y
respuestas sencillas en presente
(“¢Qué estudias?”, “;Dénde
vives?”)

Unidad 5

Verbos hablar, comer,
vivir; preposiciones a,
con, de, en, para,
sobre; determinantes
pOsesivos
Funciones: explicacion
simple de para que
estudia el espariol

Verbos hablar, comer,
vivir;

Léxico de fechas
(horas, dias, meses),
Funciones: ser capaz de
preguntar y decir la
hora; preguntar y
responder cuestiones
simples

Diptongos en la conjugacion de
verbos (empezar, volver, pedir,
jugar); presente de verbos
irregulares (hacer, saber, dar,
tener, venir, decir, ir, oir);
perifrasis tener + que, ir + a,
vamos + a; pronombre relativo
que
Léxico del tiempo atmosférico,
las estaciones, expresiones de
frecuencia (siempre, nunca, a
veces, de vez en cuando)
Funciones: traducir-.-

Unidad 6
Los
pronombres
personales de
objeto directo
coinciden

Las horas y los
minutos, pronombre
exclamativo e
interrogativo qué,
pronombres personales
de objeto directo
Funciones: formular
preguntas simples y
responder sobre horas,
precios y clima

Verbos irregulares con
cambio vocalico:
querer, poder, seguir,
jugar; pronombres
personales de objeto
directo; los adverbios
muy/mucho;
las conjunciones "y",
"0", “pero”, “porque”
Funciones: hablar de lo
que se desea hacer en
el futuro usando el
presente de indicativo

Pronombres personales de objeto
directo; verbo gustar;
pronombres personales tonicos;
el gerundio
Léxico: bar/cafeteria

Unidad 7

Verbo gustar; las
comparaciones en

Verbos irregulares con
cambio en la primera

Pretérito indefinido; pronombres
interrogativos
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espafol; el superlativo;
ordenes en infinitivo
(“no dormir”, “a
trabajar”)
Léxico: las partes del
cuerpo.
Funciones: expresar y

preguntar gustos.

persona; verbos saber y
conocer; verbos
irregulares tener, decir,
venir, ir; perifrasis
verbal ir a/lvamos a;
pronombres personales
de objeto indirecto
Funciones: (en el
repaso) presentar a un
amigo (escrito)

Léxico: temporal (ayer,
anteayer, la semana pasado, el
mes pasado, el afio pasado)
Se indica la diferencia
billete/boleto en funcion del
registro linguistico

Unidad 8

Verbos querer, poder,
pedir; verbo tener;
conjugacion de
diferentes verbos
(empezar, volver,
servir, hacer, decir,
salir, venir).
Funciones: expresar
capacidad (poder hacer
algo); expresar deseos
usando el verbo querer
y la perifrasis querer
hacer.

Verbo gustar,
interesar, doler,
parecer; pronombres
con preposicion;
conjunciones si, por
€s0, aunque, cCoOmo

Léxico: expresiones del
tiempo
Funciones: expresar
preferencias

Repaso gramatical en forma de
didlogo; verbos reflexivos
Lexico: diferentes verbos

reflexivos

Unidad 9

Verbos ir, saber,
conocer; pronombres
relativos que, quien,

quienes.
Funciones: expresar
conocimiento de la
existencia de lugares,
personas, y conceptos
(conozco Kamakura,
sé quien es Messi)

Verbos pronominales (i
wash my hands > me
lavo las manos);
oraciones impersonales
con se; conjuncion que
(comparacion con el
inglés)

Pretérito imperfecto; pronombres
relativos
Léxico: festividades y fiestas

Unidad 10

Verbos pronominales;
formacion de
adverbios a partir de
adjetivos (lento >
lentamente)
Funciones: hablar
sobre las actividades
cotidianas y del tiempo
libre; decir la hora'y
hablar de horarios

Pretérito indefinido de
verbos regulares;
expresion hace — que
Léxico: nimeros 100 —
10000
Funciones: preguntar y
responder por acciones
pasadas

Participio; pretérito perfecto
compuesto; oraciones
impersonales (verbos

meteoroldgicos,
eventuales, gramaticales, con el
pronombre se); oraciones pasivas
(perifrasticas y reflejas)
Léxico: transportes
(se incluye boleteria y boleto
indicando que son términos de
Ameérica)

Unidad 11

El gerundio; el
participio; el
superlativo -isimo en
adjetivos
Léxico de frecuencia.

Pretérito indefinido de
verbos irregulares;
pronombre relativo

que; adjetivos
posesivos (en forma
completa)

Pretérito pluscuamperfecto;
pronombres indefinidos;
oraciones comparativas; el
superlativo
Léxico: biblioteca
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Funciones: hablar de
acciones pasados
usando el participio
(“¢Has
comido/visitado...?”);
expresar acciones que
tiene lugar en el
presente (“estar
haciendo™)

Unidad 12 Pretérito indefinido; Gerundio; pronombres Futuro simple; condicional
pretérito imperfecto; | y adjetivos indefinidos Léxico: nah
diferencias entre los (comparacion con

dos tiempos (con inglés); oraciones
ejemplos, sin temporales con cuando;
explicacion) pronombre personal lo
Funciones: hablar de
eventos pasados
usando el indefinido
(“Naci en...”, “estudié
primaria en...”, “ayer
hice...”)
Unidad 13 Futuro simple de Participio pasado; Presente de subjuntivo,
indicativo; condicional pretérito perfecto; conjugacion y usos
Funciones: hablar de oraciones pasivas Léxico: hospital
intenciones futuras (perifrasticas y reflejas)
“mafana iré a...”) Léxico. marcadores
temporales ya, todavia,
alguna vez, nunca
Funciones: hablar de
acciones pasadas con el
pretérito perfecto
Unidad 14 Los 3 condicionales Oraciones Mas usos del presente de
(se presenta comparativas (de subjuntivo; imperativo (se
implicitamente el superioridad, de incluye cortesia)
imperfecto de igualdad e irregulares); Léxico: aeropuerto
subjuntivo sin el superlativo;
explicaciones); el pronombre relativo
imperativo donde
Funciones: dar 6rdenes | Funciones: expresar
y consejos usando el | comparaciones, gustos
imperativo y deseos
Unidad 15 No corresponde Pretérito imperfecto; No corresponde
diferencias entre el
imperfecto y el
indefinido
Apéndice Conjugaciones, tablas | - Tablas de vocabulario | Pretérito perfecto de subjuntivo;

de vocabulario segun
los campos
semanticos,

y gramatica (los
pronombres
interrogativos tienen

pretérito imperfecto de
subjuntivo; los 3 condicionales;
usos del infinitivo (funcion

101




informacion cultural
sobre las navidades en
Espafia, Sudamérica,
México y Japon,
recetas hispanas y
japonesas en espafiol.

sus equivalentes en
inglés), 3 paginas
- Otras 3 péginas con el
vocabulario aparecido
ordenado por orden de
aparicion
- Receta bilingiie de
tortilla de patatas

nominal, con y sin
preposicion...)

Otros anexos

Unidades extra:

- Suplemento 1: futuro
simple; condicional
simple;

- Suplemento 2:
Imperativo; presente de
subjuntivo; pretérito
imperfecto de
subjuntivo

Listas de vocabulario en funcion
del campo seméantico (3 paginas)
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Anexo VI B

Contenidos gramaticales, léxicos y funcionales de los manuales B por leccion

iNos gusta! 1 Gramatica

para hablar

En general, se intercalan

referentes culturales de

la lengua metay la

materna en forma de
nombres de personas,
lugares, actividades y

festividades, pero carece

de una seccion propia

iMuy bien! Curso de espafiol
1

Entre amigos 1

Pre-unidad

Unidad preliminar
Alfabeto, letras, reglas
acentuacion y
pronunciacion
Léxico: nombres
espafoles; expresiones
atiles en clase; objetos
del aula; nimeros 0 —
20;
Funciones:
presentaciones, saludos
y despedidas
Cultural: nombres
espafoles

No corresponde

Mapa del mundo con los
paises hispanohablantes y
las principales lenguas

Unidad 1

Genero y numero de los
sustantivos; articulos
determinados e
indeterminados
Léxico: objetos de la
casa
Funciones: expresar
determinacion e
indeterminacion
Culturales: algunas
menciones a lugares

Alfabeto, letras, reglas
acentuacion y pronunciacion;
paises de habla hispana;
expresiones Utiles en clase;
nameros 0 — 10.
Funciones: Saludos,
despedidas y
agradecimientos.
Preguntar y responder por
informacion bésica; rellenar
un formulario, saludar y
despedirse.

Alfabeto, letras, reglas de
ortografia y pronunciacion
Léxico: nombres esparioles;
ciudades espariolas;
nameros 1 — 10; expresiones
utiles en clase
Funciones: saludos

Contenido cultural: nombres
y apellidos esparfioles

Unidad 2

El verbo sery los
pronombres de sujeto;
género y numero de los

adjetivos; género y
numero de las
nacionalidades

Léxico: paises y
nacionalidades;
profesiones; adjetivos
calificativos

Pronombres personales de
sujeto; presente de indicativo
del verbo ser; género y
numero de las nacionalidades;
paises y nacionalidades;
profesiones; interrogativos
(1); demostrativos (1)
Funciones: presentarse y
presentar a otra persona;

preguntar y responder por el

Género y numero de los
sustantivos; articulo
determinado; pronombres
personales de sujeto;
presente de indicativo del
verbo ser; oraciones
interrogativas y negativas
Léxico: numeros 0 — 30;
género y numero de las
nacionalidades; profesiones
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Funciones: preguntar,
afirmar y negar; hablar
de la nacionalidad y
profesiones; describir
personas
Culturales: paises de
habla hispana

nombre, la nacionalidad y la
profesion.

Funciones: presentaciones
propias y sobre famosos
sencillas (nacionalidad y

profesion)
Cultural: personajes
histéricos del mundo
hispano

Unidad 3

Presente de indicativo
de los verbos regulares
Léxico: lugares de
trabajo; dias de la
semana; expresiones de
frecuencia; verbos de
acciones cotidianas
Funciones: hablar de
acciones cotidianas

El articulo determinado e
indeterminado; adjetivos
posesivos (1); adjetivos
calificativos; verbos sery
estar (localizacion);
ciudades de Espafia, paises de
Hispanoamérica y
direcciones.
Funciones: hablar sobre mi
universidad y de mi ciudad,;
preguntar y contestar por la
localizacion de las ciudades;
hablar en publico sobre mi
universidad

El articulo indeterminado;
adjetivos posesivos;
adjetivos calificativos;
presente de indicativo del
verbo tener; pronombres
interrogativos (1)
Léxico: nameros 30 — 99; la
familia
Funciones: presentar a
miembros de la familia
Cultural: gestos esparioles

Unidad 4

El verbo estar y la
forma hay;
determinantes
indefinidos; los
determinantes
demostrativos y
adverbios de lugar
Léxico: expresiones de
localizacion; lugares
publicos
Funciones: expresar
existencia 'y
localizacion; presentar y
describir una ciudad
Culturales: Se habla de
Salamanca
contextualizado en un
texto de ejemplo

Verbos en presente;
interrogativos (2); nimeros
11-30; las horas y los
minutos; preposiciones a, de,
en, por, con.
Lenguas, vocabulario vida
diaria, dias de la semana y
horario
Cultura: horarios juventud
espafola.
Funciones: hablar sobre los
estudios; entender y hablar
sobre las actividades
cotidianas y del tiempo libre;
decir la hora 'y hablar de
horarios

Adjetivos demostrativos;
pronombres demostrativos;
presente de indicativo del
verbo estar; usos del verbo
haber
Léxico: nimeros 100 —
999.999; nimeros ordinales;
adverbios de lugar;
expresiones de localizacion;
instalaciones universidad
Funciones: describir el
entorno de la casa
Culturales: Ciudades
patrimonio de la humanidad
(Santiago de Compostela 'y
Valparaiso)

Unidad 5

El verbo tener; verbo
estar para expresar
estados; determinantes
pOosesivos; oraciones
exclamativas
Léxico: la familia; los
meses del afio; nUmeros
20 -100
Funciones: expresar
pertenencia y estados;

Demostrativos (2); adjetivos
posesivos (2); verbo tener
Numeros 30-100; Iéxico de

descripcion de personas

(fisico y carécter); léxico de

la familia
Funciones: hablar sobre la
familia; hablar sobre el
caracter y el aspecto fisico de
una persona

Presente de indicativo de
verbos regulares e
irregulares (hacer e ir); usos
del presente de indicativo;
pronombres interrogativos
)

Léxico: actividades
cotidianas; los dias de la
semana; adverbios de
frecuencia
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hablar de fechas y de la
edad

Funciones: explicar las
acciones del dia a dia
Cultural: Don Quijote de la
Mancha

Unidad 6 Presente de indicativo | Uso de hay y estar; verbo ir; Preposiciones (a, de, en,
Los de los verbos irregulares | futuro con la perifrasis ira + | con, por, para); futuro con
pronombres 1y?2) infinitivo; perifrasis tenery | la perifrasis ir a + infinitivo;
personales Léxico: las horas; querer que + infinitivo; verbos con cambio vocélico
de objeto verbos de acciones verbos de cambio vocélico (1); verbos salir y venir
directo cotidianas e>ie Léxico: las horas; los meses
coinciden Funciones: hablar de Léxico: lugares famosos; y estaciones; los medios de
horarios; pedir y dar medios de transporte; transporte
informacion; hacer ciudades espafiolas Funciones: presentar la
planes Funciones: presentar y hablar ciudad
sobre un pais Cultural: museos de paises
Culturales: ciudades famosas hispanos
del mundo hispano
Unidad 7 El verbo gustar, Pronombres con preposicion; | Verbos con cambio vocalico
encantar y molestar; verbos gustar, encantar e (2); verbos reflexivos
presente de indicativo | interesar; perifrasis ir a, tener | Léxico: partes de la casa; el
de los verbos irregulares | que, poder, querer, preferir + clima
(3); pronombres con infinitivo Funciones: explicar los
preposicion Léxico: actividades de tiempo | habitos y costumbres de los
Léxico: la comida; libre; deportes; marcadores japoneses
actividades de ocio y temporales de frecuencia Cultural: habitos y
tiempo libre costumbres espafiolas (y
Funciones: expresar Funciones: expresar gustos; argentinas)
gustos y aficiones; expresar acuerdo y
expresar acuerdo y desacuerdo sobre los gustos
desacuerdo sobre los
gustos; manejarse en un
restaurante
Unidad 8 Expresiones reflexivas Verbos irregulares (1); Los pronombres de objeto

Léxico: verbos de
actividades cotidianas;
partes del dia; animales

Funciones: hablar de
habitos; expresar
relaciones temporales;
hablar de horarios

pronombres de objeto directo;
pronombres (o adje?)
indefinidos (muy, mucho,
mas); numerales ordinales (en
Iéxico?)

Léxico: nimeros 100 —
999.999; comida; colores;
ropa;

(en el tema de los gustos y
preferencias es la Unica
unidad que afiade al menos 3
campos semanticos
diferentes: la comida, los
colores y la ropa)
Funciones: describir
imagenes y las acciones y

directo; verbos ver, saber y
conocer; perifrasis saber +
infinitivo y poder +
infinitivo
Léxico: comida y bebida;
recetas de cocina
Funciones: pedir al
camarero las partes de un
menu; explicar las comidas
que se toman en los fines de
semana
Culturales: comidas del
mundo hispano
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elementos que se observan en
ellas
Cultura: los mercados
espafoles
La cultura aparece asi
contextualizada en los textos
y actividades del manual

Unidad 9

El objeto directo;
pronombres de objeto
directo
Léxico: ropa; colores y
materiales;
establecimientos;
numeros 100 —
10.000.000
Funciones: manejarse en
un comercio; describir
prendas y objetos

Verbos irregulares (2);
pronombres de objeto directo
e indirecto; verbos saber y
poder; verbos ser y estar +
adjetivo;

Léxico: adjetivos
calificativos; comida (2)
Funciones: preguntar y
responder horarios; presentar
un plato famoso
Cultura: comidas tipicas del
mundo hispano

Los pronombres con
preposicion; los pronombres
de objeto indirecto; verbos
dar, traer y decir; la
comparacion del adjetivo;
comparativos irregulares; el
superlativo
Léxico: ropa, accesorios y
complementos; adjetivos
calificativos; los colores
Funciones: hablar con el
dependiente de una tienda
de ropa
Culturales: La Navidad en el
mundo hispano

Unidad 10

El objeto indirecto;
pronombres de objeto
indirecto; presente de

indicativo de los verbos
irregulares (4)
Léxico: objetos de uso
cotidiano
Funciones: pedir y
ofrecer favores;
justificar una peticion;
conceder 0 negar una
peticion

Verbos pronominales;
expresiones del clima
Léxico: clima; verbos de la
rutina diaria
Funciones: hablar sobre las
rutinas de un pais
Cultura: la rutina en Espafia y
México

Verbo gustar; verbos
encantar, interesar, parecer
e importar; la comparacion
del adjetivo; la comparacion

de cantidades

Léxico: actividades de

tiempo libre; deportes
Funciones: expresar gustos

respecto a
actividades/hobbies
Culturales: fiestas populares
del mundo hispano

Unidad 11

Perifrasis verbos +
infinitivo; los verbos
conocer y saber; la
comparacion
Léxico: tiempo
atmosferico; las
estaciones del afio;
viajes
Funciones: expresar
obligacion personal e
impersonal; posibilidad;
conocimiento y
desconocimiento; hablar
del futuro inmediato;
planear un viaje; hablar

Verbos de estados fisicos y de
animo (estar + adjetivo);
estar/encontrarse + bien;

tener + sustantivo
(sensaciones fisicas); verbo
doler; los cuantificadores;
conjunciones (porque, como,
por eso;

Léxico: estados y
sensaciones;
Funciones: dar consejos
Cultural: nada

Verbo doler; verbo estar
(2); verbos ser/estar +
adjetivo; frases
exclamativas; perifrasis
tener que + infinitivo y hay
que + infinitivo;
pronombres y adjetivos
indefinidos
Léxico: las partes del
cuerpo; estados fisicos y
emocionales
Funciones: expresar
diferentes estados fisicos y
emocionales y ofrecer
remedios
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de habilidades que se
aprenden; hablar del
tiempo atmosférico

Cultural: hébitos deportivos
de Espafa y Japon

Unidad 12 | Pretérito indefinido (lo Marcadores temporales Pretérito indefinido de
Ilaman perfecto simple) | (Iéxico?) ; preterito indefinido | indicativo (verbos regulares
(verbos regulares e (lo llaman perfecto simple) e irregulares); adjetivos y
irregulares); marcadores del verbo ir; pretérito pronombres posesivos
temporales indefinido de verbos Leéxico: marcadores
Funciones: hablar de regulares; pretérito temporales
acciones pasadas imperfecto (ser, estar, haber) | Funciones: explicar un viaje
enmarcadas en un Léxico: lugares; viajes realizado en el pasado
tiempo determinado; Funciones: hablar sobre Cultural: lenguas (y
hablar de acciones acciones pasadas y planes comunidades autbnomas) en
sucesivas en el pasado futuros Espaiia
Unidad 13 No corresponde No corresponde (Unidad extra)
Pretérito imperfecto de
indicativo (verbos regulares
e irregulares); pronombre
relativo que
Unidad 14 No corresponde No corresponde (Unidad extra)
Las formas no personales:
infinitivo, gerundio y
participio; perifrasis estar +
gerundio; pretérito perfecto
de indicativo; otros usos de
las formas no personales
(como sustantivos, adjetivos
y adverbios)
Unidad 15 No corresponde No corresponde (Unidad extra)
Futuro de indicativo;
imperativo
Apéndice Transcripciones de las Fichas de actividades del Fichas de actividades del
actividades de alumno B alumno B
comprension oral de la
seccion Practica
Otros Secciones de repaso No corresponde Planes alternativos para el
anexos cada 3 unidades (2 uso del manual.

paginas).
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