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RESUMEN

Este texto es el resultado de una reflexion epistemoldgica sobre las funciones, fines y objetivos de la ensenanza de
la geografia. A partir de una investigacion bibliografica partimos de la hipdtesis de que el docente debe de reflexionar
sobre la materia que imparte en las aulas, o fuera de ellas. No debe de dejarse guiar Unicamente por el dictamen
curricular ni por los materiales curriculares, como el libro de texto. No solo es necesario dominar la materia, los
contenidos, el curriculo, los métodos y estrategias didacticas, los fundamentos pedagdgicos y psicolégicos de la
educacion, sino que es fundamental cuestionarse la importancia educativa, en la actualidad, de la geografia. ; Qué
geografia ensenar, por qué y para qué ensefar geografia? Asi como ;donde ensenar geografia? Como resultado del
trabajo proponemos una reflexion sobre el papel de la geografia en la educacidon no solo formal, sino también no
formal e informal.
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ABSTRACT

This text is the result of an epistemological reflection on the functions, aims and objectives of the teaching of
geography. From a literature search we assume that the teacher should reflect on the matter taught in the
classroom or outside. It should not be guided only by opinion or by curricular materials, such as the textbook. Not
only is it necessary to master the subject, content, curriculum, teaching methods and strategies, pedagogical and
psychological foundations of education, but is central to the educational question, now, of geography. What
geography teaching, why and what to teach geography? And where teaching geography? As a result of the work we
propose a reflection on the role of geography in education not only formal but also non-formal and informal.

Key Words: Teaching of geography, theoretical reflection, educational theories.

1.- INTRODUCCION: LA REFLEXION EPISTEMOLOGICA  portante indagar acerca del papel que juega una

DEL DOCENTE: ; POR QUE ENSENAR GEOGRAFIA?

El conocimiento cientifico permite conocer la re-
alidad y extraer los objetivos y contenidos educa-
tivos. La geografia, como ciencia social y natural,
muestra sus propios objetivos y contenidos que
se ensenan en el aula y en otros d@mbitos educa-
tivos no formales. Ahora bien, ;por qué es im-
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determinada ciencia, y la geografia en particular,
en la ensefanzay en la educacion? Para respon-
der a esta cuestion, hay al menos tres importan-
tes justificaciones por las que un maestro,
profesor o docente debe reflexionar sobre la
ciencia que va a impartir en sus alumnos (Cruz
Rodriguez, 2004:6):
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La reflexidn epistemoldgica permite estable-
cer las bases tedricas, filosdficas e ideologi-
cas del conocimiento. Entre las
caracteristicas que tiene que tener un profe-
sor, destaca, por un lado, el conocimiento de
su materia (geografia, historia, matemati-
cas...) y por otro lado, el de los métodos, es-
trategias y técnicas de ensefanza. Este
conocimiento debe de llegar al sustrato epis-
temolodgico, es decir, a las bases tedricas,
ideoldgicas vy filosoficas del conocimiento,
puesto que el sistema educativo exige un tipo
de profesor reflexivo, auténomo y critico que
posea un buen conocimiento de las discipli-
nas asi como un conocimiento didactico para
transmitir dichos contenidos. Para lograr
este tipo de profesorado, el conocimiento que
debe tener de la materia que imparte no debe
de limitarse a contenidos generales sino que
ha de llegar a un conocimiento mas profundo
de las bases teodricas, ideoldgicas y filosofi-
cas (Garcia Ruiz y Jiménez Lopez, 1997:18],
de manera que pueda tener bien fundamen-
tada su actuacion ante las siguientes cues-
tiones: ;Qué ensenar? ;Por qué ensenar?
iPara qué ensenar? La no reflexion episte-
moldgica conduce a que el profesorado rea-
lice una actividad practica sin un soporte
cientifico ni reflexivo, lo cual conduciria a
transmitir los conocimientos de una manera
repetitiva, asi como a desarrollar una prac-
tica centrada en la ideologia dominante, en
una practica mecanica que genera una accién
educativa sin sentido, costosa e incompren-
sible, dependiendo del poder de comunica-
cion de la receta (Maestro, 1993:313].

La reflexion epistemoldgica permite relativi-
zar el conocimiento. Una reflexion epistemo-
logica ayuda a comprender la relatividad del
conocimiento, la existencia de diferentes
posturas, de diferentes modelos explicativos
e interpretativos de la realidad social y cultu-
ral. Esta comprension es fundamental a la
hora de decidir qué ensenamos, para quéy
por qué. La reflexidn epistemoldgica debe
conducirnos a considerar a las ciencias en
general como conocimientos en constante
construcciéon, en abierta relacion con el
mundo social en el que se produce y negando
el caracter neutral (Cruz Rodriguez, 2004: 7).

En tercer lugar, la reflexidn epistemoldgica
condiciona y determina el para qué ensena-
mos una ciencia, cuales son las finalidades,
qué ciencias ensefamos y qué criterios se-
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guimos en la relacion del conocimiento que
se ha de incorporar a la ensefanza. Segun
Benejam (1993: 342) “desde la didactica de
las ciencias sociales se debe indagar en el te-
rreno de la epistemologia referente para
poder contestar a dos preguntas basicas:
i Para qué ensenar ciencias sociales? ;Y qué
ensenar de ellas? Porque la reflexidn episte-
moldgica permite la definicidn de los objeti-
vos, la organizacion de los contenidos y el uso
de determinadas metodologias”.

2.- EL METODO REFLEXIVO: LA INTERROGACION
RETORICA

Para abordar el estudio reflexivo de una disci-
plina como la geografia y su funcion educativa es
necesario partir de un método y establecer una
organizacidn. Entre los diversos métodos y pro-
puestas nos hemos basado en Mialaret (1984) y
Mallart Navarra (2001). Segln estos autores, el
acto didactico debe de responder a unas cuestio-
nes basicas, como: ;a quién se ensefa?, ;quién
ensena?, ;jpor qué se ensena?, ;qué se ensena?
y ;como se ensena?, centrado en el proceso de
ensefanza, y ¢quién aprende?, ;con quién
aprende el alumno?, ;para qué aprende el
alumno?, ;qué aprende el alumno?, ;cémo
aprende el alumno?, ;con qué material didac-
tico?, ;desde qué condiciones?, jen qué am-
biente?, ;jqué, comoy por qué evaluar?, centrado
en el proceso de aprendizaje.

En el proceso de ensenanza-aprendizaje de la
geografia proponemos partir de unas cuestiones
a partir de las cuales dirigir, organizar y orientar
la reflexion epistemoldgica sobre el papel, fun-
cion y finalidad de la ensefnanza de la geografia
(Tabla 1):

¢ ;Qué geografia debe ensenar y, por tanto,
qué geografia debe aprender el alumnado
para su formacion? en relacion con unos fun-
damentos tedricos, conceptuales y epistemo-
logicos asociados a la ciencia referente: la
Geografia.

e ;A quién ensenar geografiay cdmo aprenden
esta disciplina los discentes? en relacion con
unos fundamentos psicoldgicos, tanto cogni-
tivos (cémo aprenden) como evolutivos.

e ;Por qué se debe de ensenar vy, por tanto,
aprender Geografia, y con qué finalidad, es
decir, para qué? en relacion a unos funda-
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mentos pedagogicos que den respuesta a la
finalidad y objetivos de este proceso de ense-
nanza-aprendizaje de la geografia.

;Donde ensenar estos contenidos? en rela-
cion con unos fundamentos, precisamente,
geograficos, pues el analisis y diagndstico del
contexto constituye una parte importante del
proceso de ensenanza-aprendizaje, de ma-
nera que de dicho contexto natural y socio-
cultural (geograficol] se extraen los
contenidos, objetivos, recursos, etc.

¢ Cémo ensenar los contenidos geograficos?
en relaciéon con unos fundamentos didacticos,
pues el docente debe de conocer los méto-
dos, técnicas, estrategias, recursos y mate-
riales para ensenar geografia segun la etapa
educativa.

¢ ;Cuando ensenar geografia? en relacién con
unos fundamentos curriculares, pues aunque
la geografia se ensenay se aprende desde la
etapa de Educacién Infantil (conocimiento del
entorno) hasta la Universidad, el curriculo
nos indica qué objetivos, competencias, con-
tenidos y criterios de evaluacidn se deben de
trabajar en cada momento, en cada ciclo de
cada etapa. Constituye el marco normativo a
partir del cual concretar estos elementos del
proceso de ensefanza-aprendizaje, en el am-
bito educativo formal. Pero también la geo-
grafia se puede y se debe mostrar y ensefhar
en el dmbito no formal e informal.

3.- REFLEXION EPISTEMOLOGICA SOBRE LOS FUN-
DAMENTOS PEDAGOGICOS. ; POR QUE ENSENAR Y
APRENDER GEOGRAFIA?

La educacion se puede definir como “todo pro-
ceso permanente dirigido a la optimizacidn de la
persona en el ser, el conocer, el hacery el con-
vivir” (Garcia Aretio y Ruiz Corbella, 2003: 39).
Como proceso se refiere a una operacion en el
tiempo, a una secuencia de acciones, constante,
permanente, y por optimizacion se entiende
como desarrollo pleno de capacidades, madura-
cion a partir de un fin, de una intencionalidad,
que permita ensefar y aprender conceptos (co-
nocer), procedimientos (hacer] y actitudes (sery
convivir).

Para alcanzar esta intencionalidad (ser, conocer,
hacery convivir) se proponen unos principios pe-
dagogicos fundamentales de la educacion, que
son los siguientes (Garcia Aretio y Ruiz Corbella,
2003: 101 y ss.): individualizacién, socializacién,
autonomia, actividad, creatividad y participacion.

De entre todos estos principios, y por lo que res-
pecta a una educacion geografica centrada en el
conocimiento del medio geografico mas préximo,
debemos destacar los de la socializacidn y parti-
cipacion, pues creemos que la educacion debe-
ria preparar al individuo para la integracién en su
medio, en suambiente, promoviendo el progreso
y el desarrollo tanto individual como social. De
esta forma, la educacidon deberia incluir entre sus
contenidos aquellos relacionados con el conoci-
miento del contexto social, cultural y geografico
del discentey, por tanto, con el conocimiento del

; Qué ensenar el profesorado? L. s
e P s Fundamentos basicos Cuestion elemental
¢ Qué aprender el alumnado?
Contenidos Conceptuales y epistemoldgicos 2 Qué Geografia ensenar?
Finalidades L sPor qué enseiar Geografia?
- Pedagdgicos . . = "
Objetivos sPara qué ensenar Geografia?
3A quién ensenar Geografia?
Psicologia Psicoldgicos 5COmo aprenden los
alumnos Geografia?
Contexto sociocultural Geogrdficos sDoénde ensenar Geografia?
Mét s, técnicas, estrategias, e . -
etodos, tecnic esirategia Diddacticos 5Cbmo ensenare
recursos y materiales
Normativa, legislacion Curriculares 2Cudndo ensenare

Tabla 1.- Didactica de la Geografia. Cuestiones elementales y fundamentos basicos.
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medio geografico, pues su valoracién y conser-
vacion constituyen un objetivo educativo. Puesto
que la actividad humana transforma el medioy el
paisaje como mecanismo para extraer unos re-
cursos, se hace necesario dotar de un proceso
cultural, como es la educacion, que permita
transmitir toda una serie de conductas, actitudes,
habitos, ideas, informaciones, conocimientos y
valores necesarios para poder mantener, respe-
tar y conservar esos recursos naturales y paisa-
jisticos, pero también sociales, culturales vy
patrimoniales.

Por tanto, la educacidn en términos generales
permite al individuo relacionarse, integrarse y
adaptarse al grupo social en el que vive. Y en ese
grupo social, el medio y el entorno ejercen in-
fluencias educativas, puesto que la educacion se
produce siempre en contextos sociales y natura-
les, en un medio geografico. A su vez, el modelo
de transmision de contenidos, valores, actitudes
y conductas se toma de ese medio. Un medio que
proporciona los estimulos necesarios para incidir
en la formacion de la personalidad (por ejemplo,
a través de las emociones) y en la bdsqueda de
mecanismos para adaptarse a ély para transfor-
marlo. En el medio por tanto se realiza el pro-
ceso educativo, se toman los argumentos
pedagdgicos, facilita los contenidos, surgen los
objetivos y las formas de educar (Garcia Aretio y
Ruiz Corbella, 2003: 205). Segln estos autores,
“los seres humanos vivimos en un determinado
medio, en un ambiente especifico. Se trata del
medio material, un ambiente natural, geografi-
camente identificable, en el que se habita con
todos los elementos fisicos, bioldgicos y socio-
culturales que componen el entorno, y que con-
figuran los estimulos que cada individuo va a
recibir a lo largo de su vida. Estimulos que inci-
dirdn en la formacion de la personalidad de cada
sujeto, provengan éstos de dmbitos formales, no
formales o informales de la interaccién humana”
(Garcia Aretio y Ruiz Corbella, 2003: 204). Segun
Garcia Amilburu (1994), “el medio natural incide
en el individuo coaccionandolo de modo que éste
se adapte al mismo, pero mediante la educacion
se procurara que esta adaptacion sea algo mas
que simple acomodacién para sobrevivir, preten-
diendo una adaptacion dindmica que provea de
mecanismos al hombre para transformar ese
medio, superandolo. A la vez que no podemos
perder de vista que el ser humano es un ser ca-
rencial desde el punto de vista organico, esta
abierto al mundo, por lo que es incapaz por na-
turaleza de vivir en un ambiente natural, sin
transformarlo”.
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Es aqui donde la necesidad y los planteamientos
de una educacidn centrada en el conocimiento del
medio geografico cobra protagonismo pedagdgico.

4.- SISTEMATIZACION Y AMBITOS DE INTERVEN-
CION EDUCATIVA: LA GEOGRAFIA EN EL AMBITO
EDUCATIVO FORMAL, NO FORMAL E INFORMAL

Tras exponer algunos de los principales fines 'y
objetivos de la educacidn, proceso cultural en el
que el conocimiento del medio geografico ad-
quiere singular relevancia, es necesario también
enumerar los tres ambitos de intervencion que
constituye una primera aproximacion a la siste-
matizacion del proceso educativo. Esto es impor-
tante puesto que permitira encuadrar cualquier
propuesta educativa en funcion de estos tres am-
bitos: educacidn formal, educaciéon no formaly
educacion informal y, sobre todo, porque cual-
quier proceso de intervencion socioeducativa re-
lacionado con la ensenanza-aprendizaje de la
geografia puede y debe encuadrarse en cual-
quiera de los tres ambitos.

e Educacion formal: es un sistema educativo
altamente institucionalizado, cronolégica-
mente graduado y jerarquicamente estructu-
rado que se extiende desde los primeros
anos de la escuela primaria hasta los Ultimos
de la Universidad (Coombs, 1990). Incluye por
tanto las primeras etapas vitales, es una edu-
cacion planificada, jerarquizada, desarrollada
en centros institucionales, cuya funcion ba-
sica es ensefar las destrezas basicas para el
aprendizaje (lectura, escritura, calculo, solu-
cién de problemas) y los contenidos elemen-
tales (tedricos, practicos, valores y actitudes).
Ademas tiene la funcidon de instruccion, de
formacion para la ciudadania, de preparacion
para la vida activa, de integracion en la so-
ciedad y de desarrollo personal. Sin em-
bargo, adolece de algunos problemas vy
carencias, como la lentitud en responder a
algunas demandasy problemas sociales, o la
excesiva informacion que se transmite en las
aulas, mucha mas de la asimilable por el dis-
cente, lo cual en ocasiones la hace poco efec-
tiva. Como ejemplo se puede indicar la
Educacion Infantil, la Educacion Primaria, la
Educacion Secundaria (ESO, FP, Bachille-
rato), o la educacion superior (estudios uni-
versitarios). En este dmbito educativo la
geografia, bien sea a través de areas de co-
nocimiento o de materias, esta presente
tanto en la educacion infantil y en la educa-
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cion primaria (formando parte del area de co-
nocimiento del medio) como en la educacién
secundaria obligatoria (formando parte de la
materia de ciencias sociales, geografia e his-
toria). También se manifiesta, de manera op-
tativa, en el bachillerato, asi como en
estudios universitarios propios o formando
parte de diversos grados.

Educacion no formal: se considera como tal a
toda actividad organizada, sistematica, edu-
cativa, realizada fuera del marco del sistema
oficial, para facilitar determinadas clases de
aprendizaje a grupos particulares de la po-
blacién (Coombs, 1990). Surge a finales de
los ahos sesenta para complementar y res-
ponder a las necesidades educativas que no
responde la Educacion Formal. Se trata de
una escuela paralela, organizada ante unas
necesidades o intereses concretos, que
opera fuera de la estructura oficial de la Edu-
cacion Formaly responde a necesidades for-
mativas puntuales. Por ejemplo, un curso de
educacion ambiental organizado por una fun-
dacion o asociacion, unas jornadas de medio
ambiente, etc.

Educacion informal: se trata del proceso per-
manente en el que todo individuo adquiere y
acumula conocimientos, habilidades, actitu-
des y modos de discernimiento mediante las
experiencias diarias y su relacion con el
medio ambiente (Coombs, 1990). A pesar de
la denominacion, informal se refiere a infor-
macion, de igual manera que formal hace re-
ferencia a formula. De esta manera ésta es
una educacion que se adquiere no a través de
“formulas” como la Educacién Formal, sino
de informacion que ofrece el medio y el en-
torno. El aprendizaje se obtiene a través de
las experiencias diarias, de la interaccion di-
namica con el medio y de la exposicion al en-
torno, al contexto y al ambiente natural,
social y cultural. A pesar de ser un tipo de
educacion espontanea, no planificada, au-
sente por tanto de intencionalidad y de siste-
matizacion, al final se logran efectos
educativos por medio de la exposicion e inter-
accion con el medio. Por tanto, a diferencia
de los dos ambitos anteriores, en éste no
existe una ubicacién fisica concreta (aula,
centro, escuela,...}, sino que es en el propio
medio, el ambiente y el entorno donde se
produce al proceso educativo. Como ejem-
plos podriamos citar el propio medio natural,
el paisaje circundante, el entorno, la ciudad,

el grupo de amigos, la familia, libros, revis-
tas, documentales, museos, la television, el
cine, Internet, ...

A pesar de esta division tripartita de los ambitos
educativos, de cara a la planificacion de una in-
tervencion didactica basada en una educacidn
geografica y el conocimiento del medio geogra-
fico se necesita relacionar los tres ambitos, ha-
ciéndolos complementarios, de manera que se
puedan suplir las deficiencias de unos con res-
pecto a otrosy a la vez sirvan de refuerzo y cola-
boraciéon reciproca. Es por ello que se hace
necesario configurar un sistema que facilite el
que cada individuo pueda trazarse su propio iti-
nerario educativo, de acuerdo a sus necesidades
e intereses (Garcia Aretio y Ruiz Corbella, 2003:
246). En este sentido, un modelo de educacidn
centrado en el conocimiento del medio geogra-
fico puede partir de la educacion formal y ser
complementado con cursos, salidas de campo,
excursiones, etc., mediante la educacion no for-
mal asi como reforzarse con toda una serie de
recursos informativos que ofrece el medio, desde
el propio paisaje in situ, hasta fotografias, videos,
documentales, exposiciones, museos, paginas
Web, etc., por medio de la educacion informal.

5.- LA GEOGRAFIA EN EL AMBITO EDUCATIVO FOR-
MAL, NO FORMAL E INFORMAL. TEORIAS EDUCATI-
VAS, PRINCIPALES ESCUELAS Y CONTEXTO
PEDAGOGICO

Cualquier proceso de intervencion socioeduca-
tiva debe de partir de unos planteamientos ted-
rico-metodolégicos y epistemoldgicos. Desde
una perspectiva pedagdgica, hay numerosas te-
orias a partir de las cuales justificar dicha in-
tervencion educativa: el movimiento de la
escuela nueva, la educacion socialista, el movi-
miento antiautoritario en pedagogia, la escuela
moderna de Freinet, las teorias de la desesco-
larizacidn, las teorias personalistas y las teorias
mas recientes de la escuela Unica, la ensefanza
comprensiva, el neoliberalismo educativo y las
teorias de la postmodernidad, entre otras (Ne-
griny Vergara, 2005).

Para el propédsito que nos atane, la ensefanza de
la geografia y el conocimiento del medio, cree-
mos que hay dos movimientos pedagdgicos que
pueden ejercer una cierta influencia tanto en el
ambito formal como en el no formal. En el am-
bito formal, institucionalizado, nos referiremos a
la Escuela Nueva, movimiento pedagdgico que
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hunde sus raices a finales del siglo XIXy comien-
zos del siglo XX, pero cuyos planteamientos teo-
ricos y metodolégicos siguen poniéndose en
practica en la actualidad. Sus propuestas pueden
servirnos de marco de referencia teodrico-peda-
gdgico para la ensehanza-aprendizaje del medio
geografico, puesto que creemos que conforma un
conjunto tedrico y practico de cierta raigambre y
tradicion en la didactica de la Geografia, desde
los planteamientos de Giner de los Rios y la Ins-
titucion Libre de Ensefianza hasta la actualidad.

Si en el ambito de la educacion formal plantea-
mos las principales caracteristicas y directrices
pedagodgicas de la Escuela Nueva, en el ambito
no formal pensamos que las teorias pedagoégicas
de la desescolarizacion pueden tener cierta re-
percusion como marco tedrico a partir del cual
plantearse intervenciones de Educacion Ambien-
tal relacionadas con la didactica de la geografia.

6.- EL CONOCIMIENTO DEL MEDIO Y LA ENSE-
NANZA DE LA GEOGRAFIA EN LA EDUCACION FOR-
MAL: DEL MOVIMIENTO DE LA ESCUELA NUEVA A
LA ESCUELA DEL SIGLO XXI

Con el término de Escuela Nueva se conoce un
movimiento que relne una serie de principios
que surgen como alternativa a la ensenanza
tradicional que se basaba en unas practicas pe-
dagogicas centradas en el magiocentrismo, es
decir, el maestro o profesor como centro del
proceso de ensenanza-aprendizaje; el enciclo-
pedismo, caracterizado por el uso casi exclu-
sivo del manual escolar o libro de texto,
ademas de un excesivo verbalismo por parte
del maestro y la pasividad por parte del alum-
nado, caracteristicas todas estas que en la ac-
tualidad se siguen profesando, ocasionalmente
en unos casos, y asiduamente en otros, en
todos los niveles. En la ensenanza de la geo-

grafia constituyen técnicas habituales, en algu-
nos casos, el aprendizaje memoristico, la exce-
siva importancia del libro de texto o la poca
comunicacion entre alumno y profesor.

En la escuela tradicional, aprender es sindnimo
de repetir y el examen es el instrumento de
evaluacidn por antonomasia, basado en la com-
probacion de los conocimientos memoristicos.
Este aprendizaje repetitivo se intenta transfor-
mar en un aprendizaje significativo en la Es-
cuela Nueva, a la vez que la evaluacion, e
incluso los exdmenes, se centraban sobre todo
en la resolucion de problemas.

Aunque el movimiento de la Escuela Nueva surge
a finales del siglo XIX, en diferentes autores, pen-
sadores, fildsofos y pedagogos se pueden encon-
trar, con anterioridad, algunos principios que
caracterizan a este movimiento: Rousseau, Pes-
talozzi, Froebel y Herbart, entre otros (Tabla 2.

La importancia que la Escuela Nueva atribuye al
contacto con la naturaleza, el medio y el paisaje,
a las salidas de campo y excursiones para cono-
cer el entorno, es fundamental para comprender
este movimiento y su implicacion pedagégica en
los aspectos relacionados con el conocimiento
del medio geografico. La atencién sobre el en-
torno y su valor formativo en la actualidad no es
una consideracion novedosa. “Ya la corriente pe-
dagdgica de la Escuela Nueva, con su fuerte in-
clinacidn por la atencion al alumno como sentido
y fin de la labor educativa, centré en el paisaje
(entorno) una propuesta de estudio fundamental
en el ambito escolar, puesto que la conveniencia
de entroncar los conocimientos escolares en el
mundo proximo al educando, para tratar de apo-
yar el proceso de ensenanzay aprendizaje en sus
experiencias, le otorgaba a la observaciény al co-
nocimiento de su medio cercano un extraordina-
rio valor” (Liceras Ruiz, 2003: 14).

EQUIVALENCIAS
PESTALOZZI HABBERMAS DELORS LOGSE
Educacién intelectual Interés prdctico Saber Conceptos

E. artesano-industrial l. técnico

Saber hacer Procedimientos

E. ético-religiosa |. emancipatorio

Saber ser/convivir Actitudes

Tabla 2.- Equivalencias entre los tres objetivos de la educacion.
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Una de las actividades propiciadas por la Es-
cuela Nueva se concreta en las salidas de campo
escolares, al entorno naturaly rural préoximo. El
excursionismo se entiende en el sentido que
“Ginery la Institucion Libre de Ensefanza le ha-
bian dado, es decir, como un elemento de ocio y,
lo que es mas importante, como el método mas
adecuado para entrar en contacto con el mundo
natural que, en ultima instancia, servira para
comprender mejor el mundo social. La excur-
sion, individual o colectiva, necesitaba desde esa
perspectiva ser preparada, que el viajero cono-
ciese de antemano con qué se iba a encontrar
para poder ver el paisaje en toda su grandeza”
(Molld Ruiz-Gémez, 1992: 337). Son muchos los
puntos de coincidencia entre las caracteristicas
de algunos métodos didacticos recientes de en-
senanza del paisaje geograficoy la labor docente
de la Institucién Libre de Ensefanza [(ILE):
“existe una misma concepcidén del objeto de
aprendizaje: el paisaje, entendido como la mani-
festacion global de la realidad del sujeto. Existe
también una misma finalidad integral del apren-
dizaje: la busqueda de la mejora de todos los as-
pectos de la persona. Y existe una misma funcién
en el papel adjudicado al profesor como ayuda
en un aprendizaje donde el principal motor no es
él, sino el contacto directo del alumno con la re-
alidad a través del trabajo de campo” (Palacios
Estremera, 1991: 15).

Los escritos, en Espana, de Giner de los Rios
(1916), constituyen una referencia al respecto. El
ideario de la ILE “se apoya en la conviccion krau-
sista de que existe un orden natural, un orden
que expresa lo que Francisco Giner de los Rios
denominaba (a idea divina (Giner de los Rios,
1919: 18], que incluye al ser humano. No es se-
parable el hombre de la naturaleza: forma parte
de ella y el reconocimiento de tal relacién es la
clave para cobrar conciencia de su lugar en el
mundo. Entre la naturaleza y el hombre existen
correspondencias que dejan entender su honda
solidaridad. Es preciso conocer el orden natural,
el orden que la naturaleza manifiesta y del que el
hombre es participe, y ese conocimiento, que es
al tiempo un ejercicio intelectual, ético y estético,
que atane a lavez a larazony ala sensibilidad, al
pensamiento y al sentimiento, constituye uno de
los ingredientes mayores de las propuestas inte-
lectuales, educativas y culturales del institucio-
nismo. No es extrano que las sugerencias de la
tradicion geografica moderna, preocupadas por
entender ese orden natural y la relacion que
mantiene con el hombre y sus obras sociales e
histéricas, fuesen acogidas con gran interés en

la Institucion Libre de Ensefianza” (Ortega Can-
tero, 1992: 40).

Esta vision del paisaje considerada por la Escuela
Nueva y desarrollada inicialmente por la ILE en-
tronca con los modernos planteamientos peda-
gdgicos al tener en cuenta la importancia que la
interaccion con el paisaje en el medio natural
tiene de cara a la ensenanza, aprendizaje, cono-
cimiento y sentimiento del mismo. “La vision di-
recta de las cosas, la contemplacidn del paisajey
el esfuerzo al aire libre fueron considerados
como fundamentalmente educadores por la Ins-
titucién Libre de Ensefanza. Esta educacién era
interpretada en aquellos movimientos pedagogi-
cos no s6lo como una instruccion, sino como una
liberacion y un desarrollo de los valores mora-
les, por lo que paisaje y naturaleza cumplian una
profunda misién en la formacién personal. Para
Giner de los Rios era necesaria una integracién,
incluso fisica, en la naturaleza, con el fin de al-
canzar una compenetracion entre escuela y vida.
Para este fin llegaba a anteponer, con entera
razoén, la salida al campo a la clase misma en el
aula. Cossio hablaba, en este sentido, del arte de
saber ver: tres cuartas partes, y aun es poco, de
lo que llega a saber un hombre culto, no lo
aprende en los libros, sino viendo las cosas;
quiero decir, sabiendo verlas, porque ve lo que
mira, es decir, lo entiende. Quien ensena debe
pensar que toda la realidad ha de ser objeto de
atencion y materia de aprendizaje, como modo de
cultivar la formacion en la vida y no sélo de al-
macenar informacion” (Martinez de Pisén, en
Meaza Rodriguez, 1987: 9).

7.- EL CONOCIMIENTO DEL MEDIO EN LA EDUCA-
CION NO FORMAL E INFORMAL: LAS TEORIAS DE LA
DESESCOLARIZACION

En los anos sesenta del siglo veinte se van for-
mando en las sociedades desarrolladas occiden-
tales los cimientos del Estado del Bienestar, a la
vez que aparecen voces criticas contra la institu-
cion escolar por considerarla obsoleta, indtil, in-
eficazy desligada de la sociedad y de la vida real.
Con la crisis econémica de los afos setenta las
criticas se acentlan, buscandose alternativas
que pretenden reformar la institucion escolar.
Entre estas criticas destacan aquellas que consi-
deran la institucion escolar como favorecedora
de las instituciones capitalistas y del bienestar
burgués occidental, causantes de la crisis del
momento, pero sobre todo se consideraba a la
escuela como culpable de la situacion interna-
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cional en la que esta institucion no habia contri-
buido a la eliminacion de las desigualdades so-
ciales ni al desarrollo de una sociedad mas libre,
justa y democratica. Ante tal situacion, se plan-
tearon diversas soluciones, que se pueden agru-
par en dos:

¢ aquellas tendentes a reformar la institucion
escolar;

¢ aquellas mas radicales que pretendian susti-
tuir la escuela, y que se concretaron en los
movimientos pedagdgicos de desescolariza-
cioén.

Quiza la primera obra en la que se plantean con
cierta seriedad estos presupuestos sea El aula
sin muros, del ano 1964, escrita por el profesor
universitario canadiense McLuhan. Este autor
considera que el aprendizaje se desarrolla con
naturalidad cuando el nifo escucha y mira a sus
mayores, y cuando actla por imitacion como
ellos. Lo justifica diciendo que tanto el lenguaje
como la mayor parte del conocimiento se apren-
den de esta forma, y no en las escuelas. Segun
McLuhan, la mayor parte de la ensenanza se ad-
quiere fuera de las escuelas, por medio de la te-
levision, de libros, revistas, entorno, ciudad,
familia, companeros, etc., es decir, lo que se
suele denominar como educacidén informal. Todo
ello excede a la instrucciodn, a la informacién y a
los textos de la escuela. Por tanto, lo que plantea
este autor es un aula sin muros, el uso de me-
dios de comunicacién de masas que haga posible
la adquisicion de cultura, todo lo cual hace inne-
cesaria la institucion escolar (Negrin y Vergara,
2005: 131-132).

En esta linea estan los planteamientos del aus-
triaco Illich, para quien todas las escuelas (sean
de paises fascistas, socialistas o democraticos)
tienen funciones de custodia, de adoctrinamiento
y de transmision de una ideologia, sobre todo a
través del denominado “curriculo oculto”, por
medio del cual se fomentan valores de compe-
tencia, de conformismo y de aceptar las jerar-
quias establecidas.

Estos planteamientos, corrientes y propuestas
teodricas no llegan a concretarse en realizaciones
practicas, cosa que si ocurre en Estados Unidos
donde el profesor de la Universidad de Harvard
John Holt lleva a la practica sus ideas pedagdgi-
cas relativas a la desescolarizacion, iniciando un
movimiento que tendra repercusiones a nivel in-
ternacional. En su obra El fracaso de la escuela,
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de 1977, Holt considera que la escuela produce
temor, desconfianza y aburrimiento que anula la
libertad y la independencia del nifo, y que con-
tribuye a crear una sociedad conformista y acri-
tica que no aspira a mejorar al hombre y su
entorno. La solucién estaria en eliminar la edu-
cacion obligatoria y desarrollar una educacion en
el hogar. Holt realiza una critica a la institucion
escolar llegando a la conclusidn de que esta ha
fracasado por varios motivos, puesto que origina:
aburrimiento de los alumnos; falta de didlogo
entre el profesor y los alumnos; competitividad
en busca de prestigio; carrera de obstaculos por
el liderazgo; magiocentrismo; falta de libertad y
de comunicacion. La alternativa por tanto es
crear unos criterios referenciales basados en la
paz, la solidaridad, la alternancia de trabajo y
ocio, la libertad y el cuidado del medio ambiente,
puesto que el fin Ultimo de la educacion seria el
desarrollo individual y social a la vez que haga
feliz a la gente.

Estas corrientes pedagdgicas basadas en la
desescolarizacion tienen su propia repercusion
educativa en la actualidad puesto que enmarcan
el contexto en el que se incluyen todas aquellas
propuestas de ensefanza que no tienen como
referencia el marco legal e institucional de la
Educacion Formal, es decir, la Educacion No
Formaly la Educacién Informal. En estos dos ul-
timos casos, la Educacion Ambiental, que se in-
cluia como tema o eje transversal en las
propuestas curriculares de la educacion formal
e institucionalizada de la anterior Ley de Educa-
cion (LOGSE]), aqui se plantea como un proceso
que se puede aplicar por medio de diferentes
programas adaptados a las necesidades y con-
textos educativos propuestos. Aqui es donde la
ensenanza del medio tiene un mayor desarrollo,
através de programas de interpretacion del en-
torno, de educacion ambiental, a través de ex-
cursiones y salidas de campo, en los centros de
interpretacion, aulas de la naturaleza, publica-
ciones impresas y digitales y un sinfin de recur-
sos educativos por medio de los cuales se
produce una educacion y por tanto una ense-
nanza de la geografia al margen de las pro-
puestas educativas formales, es decir, tomando
como referencia los postulados tedricos de las
corrientes pedagdgicas de la desescolarizacion
en el contexto de la educacidn informal.
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8.- CONCLUSIONES. EL MEDIO GEOGRAFICO COMO
OBJETO Y OBJETIVO EDUCATIVO. PRINCIPALES
FUNCIONES PEDAGOGICAS

En esta exposicion tedrica en la que se exponen
los principales fundamentos pedagdgicos a par-
tir de los cuales justificar una propuesta educa-
tiva, indicamos, a nuestro juicio, las principales
funciones que tiene la educacidén en la sociedad
actual, que se pueden resumir en dos: ayudar al
individuo a desarrollar todas sus capacidades y
aptitudes e integrarle de forma activay critica en
la sociedad en la que vive. En la actualidad es tal
la cantidad de informacion disponible que la des-
orientacion es paralela, creando toda una serie
de “conocimientos inertes”, como los denomina
Pilar Benejam o “heterotropia”, término acunado
por David Harvey, donde la informacidén, desor-
ganizada, por si misma, no produce conoci-
miento, de manera que se hace preciso utilizary
aplicar esa informacion disponible para transfor-
marla en conocimiento Util y otorgarle un signifi-
cado. De esta forma se hace necesario dominar
unas estrategias y habilidades de accesoy trans-
formacion de los contenidos en saber, desarro-
llando capacidades para localizar, comprender,
analizar, aplicar y relacionar los datos y conver-
tirlos en conocimiento. No se trata de recibir de
forma pasiva la informacion, como tradicional-
mente se viene haciendo, sino de aprender los
recursos para interpretarla, conociendo las he-
rramientas para seleccionar, ordenar, valorar y
asimilar la informacidn y convertirla en un cono-
cimiento atil. De ahi que el objetivo de la educa-
cién no deberia ir dirigido a la transmision de
conocimientos, sino a la consolidacion de los
mismos, asi como de destrezas, habilidadesy ac-
titudes que aporten los medios para acceder a la
informacion que necesita el discente. Aunque es
innegable la importancia de conocer y dominar
los datos y la informacidn, se hace mas impor-
tante ensenar las destrezas, habilidades y pro-
cedimientos para acceder a ellos. De esta forma,
seria mas importante ensefnar a leer un mapa, o
a interpretar un paisaje, que transmitir los con-
tenidos de ese mapa o de ese paisaje. La cues-
tibn no es saber muchas cosas, sino saber
acceder a la informacion necesaria, seleccio-
narla e interrelacionarla con lo que ya conoce-
mos, de manera que la clave esta en los procesos
mas que en los conceptos, hechos o principios
que se quieran transmitir.

Por lo que respecta a la educacién geografica to-
mando como referencia el conocimiento del
medio, creemos que es importante no solo sumi-

nistrar datos e informacion geografica sino sobre
todo transmitir y ensenar a manejar las herra-
mientas necesarias que permitan al discente cono-
cer e interpretar ese medio. Se trata de
“alfabetizar”, es decir, ensenar a “leer” y a “escri-
bir” a partir del medio, considerando a éste como
un lenguaje geografico, a partir del cual se puedan
plantear diferentes lecturas, identificar problemas,
proponer soluciones, extraer la informacion nece-
saria para el logro de los objetivos propuestos, apli-
car los conocimientos a la realidad (no a un medio
virtual], valorarlo, sentirlo, comprenderlo, anali-
zarlo, criticarlo, juzgarlo e implicarse de manera
activa y consciente en su mejora y conservacion.

Desde una perspectiva pedagégica podemos
decir que el medio y el paisaje “tienen un carac-
ter global, integrador y dindmico. Permiten ser
tratados desde distintos puntos de vista. Exigen
un tratamiento interdisciplinario. El paisaje actla
como vertebrador de procesos de aprendizaje,
constituye por si mismo un objeto de estudio des-
encadenante de investigaciones, pone en movi-
miento conceptos, técnicas de trabajo y valores,
y es una herramienta evaluadora al poner de ma-
nifiesto los cambios de valoracidn y de preferen-
cias de las personas que participan en las
actividades ambientales” (Yustos y Cantero,
1997). Siguiendo a Martinez Huerta (2000: 91),y a
Liceras Ruiz (2003: 13), podemos resumir las
principales aportaciones educativas del medio y
de los paisajes en las siguientes:

e El medio y el paisaje se presentan como un
potente recurso didactico por su caracter in-
tegrador e interdisciplinario y porque permi-
ten abordar los distintos aspectos de las
relaciones entre el medio natural y la accion
humana. El caracter integral y complejo del
objeto paisaje y del objeto medio posibilita un
planteamiento y una perspectiva interdiscipli-
nar (geografia, ecologia, sociologia, historia,
etc.) que favorece el desarrollo de las llama-
das por algunos “capacidades transversales”,
en contraposicion a aquellas mas vinculadas
al conocimiento disciplinar especifico.

e El medio permite la presentacidon de conte-
nidos de muy diversa procedencia discipli-
nar que pueden abordarse en forma de
redes conceptuales.

e El medio es una realidad directamente obser-
vable, reflejo del uso que hacemos del territo-
rio. No precisa, por tanto, de complejos
esfuerzos de abstraccion.
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El conocimiento del medio estimula la salida
del aula para entrar en contacto con la reali-
dad social y natural.

Permite un trabajo basado en la percepcidn
sensorial, por lo que puede adaptarse a todas
las edades.

Provoca emociones, estimula sensaciones y
moviliza sentimientos: esto permite introducir
aspectos afectivos y plantear la problematica
de la implantacién individual y grupal.

Propicia el trabajo de contenidos actitudinales
y axioldgicos relacionados con nuestra actua-
cion en el medio.

Se presenta como un potente recurso para la
educacion ambiental, ya que constituye un
libro abierto en el que podemos leer e inter-
pretar las relaciones que una comunidad es-
tablece con su entorno.

Fomenta el desarrollo de valores fundamen-
tales para la formacion civica de los alumnos.
Al aumentar el conocimiento sobre el medio,
como elemento de una herencia global, se
aviva la preocupacion por el respeto y conser-
vacion de sus calidades.

Admite secuencias que pueden adaptarse al
desarrollo psicoevolutivo de los estudiantes,
desde los estadios de observacion y clasifica-
cion que corrijany maduren el egocentrismoy
sincretismo infantil, hasta las etapas en las
que los aprendices estan en condiciones de
planificar y abordar sus propios procesos de
investigacion, realizar la toma de informacion,
analizarla y presentar conclusiones.

Ayuda al reconocimiento y al fomento de va-
lores de formacién personal y comporta-
miento social, ya que su tratamiento
educativo aporta situaciones de entrena-
miento en las que desarrollar la componente
critica, estética y el caracter civico, puesto
que un objetivo importante a emprender en el
estudio del medio es el de conocerlo a fin de
conservarlo para las generaciones venideras.

Posibilita la vinculacién de los contenidos de
manera que pueda entenderse y abordarse
la ensenanza de la geografia como un pro-
ceso centrado en los problemas sociales ac-
tuales y trascendentes, y no meramente en
las disciplinas, lo que responde a las pers-

22

pectivas de funcionalidad de los aprendiza-
jes escolares.

Adecuadamente adaptado, programado y apli-
cado ayuda a la creacion de un contexto edu-
cativo motivador y a la consecucion de
aprendizajes significativos.

Debe de plantearse como una ensenanzay
aprendizaje activo.

El gedgrafo puede y debe exponer y divulgar
sus conocimientos en el ambito formal y es-
colar, pero también en el no formaly en el in-
formal: publicaciones, textos, articulos,
Internet, blogs, paginas Web, charlas, etc.

Hay que considerar las diferencias personales
de los educandos (atencion a la diversidad) y
respetar la individualidad del nino, pero tam-
bién se deben de poner los medios para inte-
grar, mediante los correspondientes
aprendizajes de conceptos, procedimientos y
actitudes, al discente en su medio social.

Las actividades de aprendizaje del medio geo-
grafico deben ser variadas: manuales, inte-
lectuales, estéticas, sociales, etc.

Es necesario fomentar las salidas del aula, las
excursiones, viajes a pie, en bicicleta, campa-
mentos, de las actividades al aire libre, visitas
al entorno, etc.

Hay que relacionar, estrechamente, los co-
nocimientos adquiridos con la realidad social
y cultural. Al igual que los libros no estan
pensados para reposar en estanterias, la for-
macion geografica tampoco debe de perma-
necer estatica, sino que esa formacion,
transformada en conocimiento, debe de re-
percutir en la accidn, participacion, interven-
cion y mejora del medio.

La importancia del contacto con la natura-
leza, el medio y el paisaje, de las salidas de
campo y excursiones para conocer el en-
torno, es fundamental para desarrollar cono-
cimientos, pero también valores estéticos,
emocionales, de respeto, cuidado y conser-
vacion del entorno.



Serie Geografica, 18 (2012), 13 - 23

ISSN: 1136 - 5277

BIBLIOGRAFIA

Benejam, P. (1993]: Los contenidos de la didactica
de las ciencias sociales en la formacion del pro-
fesorado, en L.Monteroy J.M.Vez (coord.): Las di-
ddcticas especificas en la formacién del
profesorado. Santiago de Compostela, Troquel.

Coombs, P.H. (1990): El futuro de la educacidn no
formal en un mundo cambiante, en Cooms: La
educacion no formal, una prioridad de futuro. Ma-
drid, Fundacion Santillana.

Cruz Rodriguez, M.A. (2004): Epistemologia, en M.
C. Dominguez Garrido (Coord): Didéctica de las
Ciencias Sociales. Madrid, Pearson Educacion.

Garcia Amilburu, M. (1996): Aprendiendo a ser hu-
manos. Una antropologia de la educacion. Pam-
plona, EUNSA.

Garcia Aretio, L.y Ruiz Corbella, M. (2003): El con-
cepto de educacion, en R. Medina, L. Garcia y M.
Ruiz: Teoria de la Educacion. Educacion Social.
Madrid, UNED.

Garcia Ruiz, A.L.y Jiménez Lopez, J.A. (1997): Evo-
lucion epistemoldgica reciente de la Historia y de
la Geografia, en A.L. Garcia Ruiz (Coord.): Diddc-
tica de las Ciencias Sociales, Geografia e Historia
en la Ensenanza Secundaria. Granada, Grupo Edi-
torial Universitario.

Liceras Ruiz, A. (2003): Observar e interpretar el
paisaje. Estrategias didacticas. Granada, Grupo
Editorial Universitario.

Maestro, P. (1993): Conocimiento histérico, ense-
nanzay formacion del profesorado, en L. Montero
y J.M.Vez (Coord.): Las didacticas especificas en la
formacidn del profesorado. Santiago de Compos-
tela, Troquel.

Mallart Navarra, J. (2001): Didactica: concepto, ob-
jeto y finalidades, en F. Sepulveda y N. Rajadell:
Didactica general para psicopedagogos. Madrid,
UNED.

Martinez de Pisén, E. (1987): Prélogo, en G. Meaza
Rodriguez: Didactica de los paisajes naturales del
Pais Vasco. Bilbao, Servicio Editorial Universidad
del Pais Vasco.

Martinez Huerta, J. (2000): Educacién ambientaly
conservacion de paisajes fragiles, en Reunidn In-
ternacional de Expertos en Educacion Ambiental:

Nuevas Propuestas para la accidn. Santiago de
Compostela, Xunta de Galicia.

Mialaret, G. (1984): Diccionario de ciencias de la
educacion. Barcelona, Oikos Tau.

Molla Ruiz-Gdomez, M. (1992): El conocimiento na-
turalista de la Sierra de Guadarrama. Ciencia,
educacionyrecreo, en J. Gdmez Mendozay N. Or-
tega Cantero (dir.): Naturalismo y Geografia en Es-
pana. Madrid, Fundacion Banco Exterior.

Negrin Fajardo, 0.y Vergara Ciordia, J. (2005): Te-
orias e instituciones contemporaneas de educa-
cién. Madrid, Editorial Universitaria Ramoén
Areces.

Palacios Estremera, D. (1991): Propuesta de un
método para la didactica de la Geografia Fisica a
través del trabajo de campo: la indagacidn, resu-
men de la tesis doctoral, Universidad de La La-
guna, Secretariado de Publicaciones.

Yustos, J.L. y Cantero, A. (1997): Educacién am-
biental para el desarrollo sostenible. Madrid, Mi-
nisterio de Medio Ambiente.

Giner de los Rios, F. (1916): Paisaje, Boletin de la
Institucion Libre de Ensenanza, XL.

Giner de los Rios, F. (1919): El arte y las artes, en
F. Giner de los Rios: Estudios de literatura y arte
(Vol. lll de las Obras Completas), prélogo de M.B.
Cossio, Madrid.

Ortega Cantero, N. (1992]: La concepcion de la Ge-
ografia en la Institucion Libre de Ensenanzayen la
Junta para Ampliacién de Estudios e Investigacio-
nes Cientificas, en J. Gémez Mendoza y N. Ortega
Cantero (dir.): Naturalismo y Geografia en Espana.
Madrid, Fundacion Banco Exterior.

23





