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INTRODUCCION

La Universidad ha asumido como propia, y cada
vez con mayor convencimiento, la formacién per-
manente de sus graduados. La responsabilidad es
creciente en este sentido y no extrafia por ello la
proliferacién de cursos de especializacion y maes-
trias que se unen a la tradicional oferta del Il| Ciclo
que conduce al titulo de Doctor. Una doble razén
explica este fenémeno: por un lado, el afianzamien-
to de los lazos que unen la actividad docente e
investigadora de la Universidad con los intereses y
la demanda de la sociedad; por otro, una lectura
mas profunda de la mision formadora que tradicio-
nalmente le ha sido atribuida a la Universidad ha
desvelado nuevos horizontes que van mas alla del
primer eslabdn de la formacién superior y se abren
a las exigencias de actualizacién y puesta al dia
de aquéllos que en su dia fueron sus graduados.

En efecto, la institucién universitaria tiene, hoy mas
que nunca, una proyeccion exterior bien definida. Esto
no hace sino consolidar una de las caracteristicas in-
herentes a su propia funcion: la apertura a la socie-
dad. Desde una perspectiva conceptual, no resulta una
novedad, pues, constatar ese flujo intenso de profe-
sionales que acuden a las aulas universitarias con el
animo de seguir adquiriendo conocimientos; o nove-
doso radica, sin embargo, en el tipo de relaciones en-
tre la vieja institucion y la sociedad. La Universidad ha
atesorado un portentoso bagaje cultural, cientifico y
técnico que siempre puso al alcance de sus alumnos
y también hizo liegar con fiuidez a la sociedad en su
conjunto; hoy, esa misma Universidad se vuelve extre-
madamente sensible a Ia nueva solicitud de la socie-
dad. Esta le insta a renovarse y acomodar sus ense-
fianzas a las necesidades concretas. El esfuerzo do-

cente e investigador presta oidos a nuevas exigencias
y, a resultas de ello, se configura un nuevo panorama
en el que tiene una presencia cada vez significativa la
formacion postgrado. Por otro lado, como acabamos
de sefialar, una reflexion méas detenida en el seno de
la propia Universidad ha lievado a redefinir el oficio del
profesor universitario al que ya no solo se le piden res-
ponsabilidades docentes en las ensefianzas normali-
zadas de pregrado y doctorado, sino que debe acoger
la solicitud de la sociedad en formacién postgrado y
propiciar vias nuevas de acceso social a una forma-
¢ién continua o permanente.

Se constituye con ello un panorama enormemente
rico en posibilidades. La tradicional formacion de élites
que mediante la realizacion del doctorado acceden a
diferentes puestos docentes en la propia Universidad,
se ve acompaiada hoy por una oferta variada y de
matiz muy especifico que trata de satisfacer las nece-
sidades de puesta al dia y difusién de procesos
innovadores que el mundo profesional solicita.

En éste trabajo voy a centrar la atencién en un
tipo de actividad docente muy concreta: los cur-
sos de especializacién o maestrias. Estos cons-
tituyen hoy una pieza clave en el amplio abanico
de la oferta postgrado que se une al tradicional
Tercer Ciclo y a otros muchos cursos de fines més
especificos como pueden ser, en el caso de la
Unién Europea, los financiados por el Fondo So-
cial Europeo. E! circunscribirme a este tipo de cur-
sos obedece a una doble razén; en primer lugar,
se sitian mucho mejor dentro del perfil del pro-
yecto TELESIC que estamos desarrollando al
amparo del Programa ALFA de la Union Europea;
en segundo lugar, contamos en nuestro Departa-
mento con una experiencia acumulada a lo largo
de varios afos que puede resulitar interesante ex-
plotar. Bien es cierto que en este mismo Departa-
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mento se ofrecen en la actualidad cursos en el
marco de los programas del Fondo Social Euro-
peo y cuenta con una tradicion superior a los diez
afos nuestro Tercer Ciclo (Doctorado).

CURSO DE
ESPECIALIZACION EN
CARTOGRAFIA, SISTEMAS
DE INFORMACION
GEOGRAFICA Y
TELEDETECCION: VENTAJAS
E INCONVENIENTES DE UN
PERFIL DINAMICO Y
ABIERTO.

El curso de especializacién sobre las materias
aludidas que en este momento oferta nuestro de-
partamento ha tenido una evolucién bien marcada a
lo largo de los nueve afios de vigencia; las circuns-
tancias que lo han acompafiado han sido diversas y
en este sentido decimos que su perfil es dinamico.
Por otro lado, tanto desde la perspectiva de los pro-
fesores que lo imparten, como de ios alumnos que
participan en él, y hasta de los propios contenidos,
podemos decir que su perfil es abierto. Veamos a

continuacion con cierto detenimiento esta doble ca-
racteristica que entrafia en si misma ventajas e in-
convenientes.

En efecto, la Comunidad de Madrid fue quien so-
licité, hace ahora una década, al Departamento de
Geografia la realizacion de un curso para especiali-
zar en el manejo de técnicas cartograficas, siste-
mas de informacion geografica y teledeteccion a li-
cenciados que todavia no habian encontrado su
primer empleo. El objetivo, por tanto, era dotar de
conocimientos cientificos y técnicos en las mate-
rias aludidas a graduados superiores para hacer mas
factible su insercién en el mercado laboral. Los par-
ticipantes en los cursos procedian integramente de
la Comunidad de Madrid y gozaban de la ayuda eco-
némica necesaria para financiar al completo los gas-
tos del curso.

Al amparo de sucesivos convenios con la Comu-
nidad de Madrid se llegaron a realizar cuatro edicio-
nes en las que se formaron ochenta especialistas
que no tuvieron mayor dificultad en situarse
laboraimente en diferentes empresas privadas e ins-
tituciones publicas que realizan su actividad profe-
sional en el campo de la ordenacion territorial, eva-
iuacién de recursos y otros muchos aspectos rela-
cionados con las ciencias de la tierra.

En 1994 se produce un cambio de gran signifi-
cacion: El Departamento de Geografia ofertara el
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curso también a graduados del resto de Espafia e
Iberoamérica. Una vez mas, fue la demanda ex-
terna la que nos llevé a ello. Por otro lado, y en
tres ediciones, se conveniara con el Instituto Geo-
grafico Nacional su participacion en el curso; ello
implicé la entrada de profesorado procedente de
la mencionada Institucion, la utilizacion de infra-
estructura propia del |.G.N. y la dotacién financie-
ra suficiente para facilitar la participacién como
becarios de graduados procedentes de América
Latina. El curso definitivamente habia alcanzado
proyeccién internacional. En el cuadro resumen
figuran datos precisos respecto a las caracteristi-
cas de los alumnos que hasta ahora han seguido
nuestro curso.

Los objetivos del curso no han variado de ma-
nera importante a lo largo de las diez ultimas edi-
ciones. En ellos se habla de “especializar a pro-
fesionales con el fin de que sean capaces de utili-
zar las modernas tecnologias de la informacion en
el tratamiento de los datos geograficos para la re-
solucién de problemas territoriales”. Se parte, por
tanto, de dos supuestos: la existencia de conoci-
mientos cientificos suficientes en alguno de los
campos de las ciencias de la tierra por parte de
los alumnos y la necesidad de capacitar a esos
mismos alumnos en el manejo de técnicas de ana-
lisis territorial para que las apliquen personalmen-
te a los problemas de su interés. Ello implica una

estructura abierta para el curso y la posibilidad de
que sean muy diversos los graduados que lo si-
gan. Las ventajas e inconvenientes son de todos
conocidos. Respecto a las primeras, cabe sefa-
lar, entre otras, la innecesaria dedicacién de tiem-
po a profundizar tematicamente en algun problema
territorial concreto; esto haria excluyente a deter-
minados profesionales segun la orientacion espe-
cifica que tomase el curso. Los inconvenientes mas
notables pueden concretarse en la insatisfaccion
personal que puede sentir el alumno al no haber
sido tratados con la suficiente atencion los proble-
mas territoriales de su interés.

En consonancia con estos objetivos se estruc-
tura un curso con tres blogues bien diferencia-
dos. En el primero se atienden los fundamentos;
es decir, se presentan los conceptos tedricos que
soportan las herramientas y técnicas que después
van a ser utilizadas. Siempre nos ha parecido in-
teresante dedicar un tiempo -aproximadamente un
25% de la duracion del curso- a presentar un cuer-
po tedrico basico que dé soporte conceptual al
trabajo posterior; para muchos sera un recordato-
rio, para otros una novedad y para todos un buen
momento para sentar bases seguras y reflexivas
de su propio quehacer. En un segundo bloque se
abordan los métodos de analisis, dedicandoie el
50% de tiempo lectivo; es la parte esencial del
curso donde se puede decir que todos los alum-
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nos se aplican con intensidad al estudio y practi-
ca de aspectos novedosos en su formacién que
se pueden concretar en la adquisicion de capaci-
dades para el manejo adecuado de las técnicas
de anélisis territorial. En un tercer y ultimo blo-
que se ofrecen algunos ejemplos de aplicaciéon
gque en manera alguna pretenden agotar todas las
posibilidades tematicas. En concreto, se han es-
cogido cuatro ejemplos, dos pertenecientes al am-
bito natural (impacto ambiental y riesgos
hidrolégicos), otro al mundo rural (analisis y evo-
fucién de la dindmica del paisaje) y otro al area
urbana (localizacién de equipamientos).

Asi pues, el curso se concibe de una manera
abierta desde la perspectiva tematica y del profe-
sorado; se ofrece una formacion que aglutina en
la técnica la base comun y se desarroflan deter-
minados ejemplos de aplicacién. Queda para
cada participante el esfuerzo de acomodar a sus
intereses y objetivos tematicos la utilizacién de
las técnicas aprendidas. Por Gltimo, a nivel del
profesorado se desea también la colaboracién de
especialistas en campos diversos, procedentes
muchos de ellos del campo profesional, con el fin
de proporcionar a los alumnos la frescura del tra-
bajo aplicado que siempre enriquece las aporta-
ciones propiamente universitarias.

UN PRIMER BALANCE DE
EXPERIENCIAS DOCENTES
Y DISCENTES

Una vez expuestos los objetivos y conocidas
algunas circunstancias relativas a la organizacion
funcional y estructura de contenidos del mencio-

nado curso, vamos a realizar a continuacién un
primer balance de las experiencias acumuladas
por el profesorado y de las observaciones hechas
por los alumnos. Basicamente centraremos nues-
tra atencién en lo segundo, pues al fin y al cabo
son ellos los destinatarios y quienes pueden ha-
cer un juicio de gran valor una vez hayan contras-
tado sus intereses y esperanzas con ia realidad
de hecho ofertada.

Tres son los aspectos basicos que merecen
nuestra atencion: los contenidos, la organizacién
material y el profesorado. Sobre cada una de ellos
hemos levantado una encuesta cada aio cuyos re-
sultados medios pasamos a comentar.

a) Los contenidos

En primer lugar, los participantes desean que la
informacion sobre los objetivos del curso sea mucho
mas explicita y precisa. Tanto en los folletos de pu-
blicidad como al comienzo del curso —percepcion
global- y de cada una de las materias —percepcion
especifica-, nos instan los alumnos a ser mas claros
en la exposicién de motivos que fundamenten el tra-
bajo posterior. Este es un aspecto al que, con el paso
del tiempo, el profesor le suele dedicar menos tiem-
po, dandolo por hecho o pensando que a lo largo del
desarrollo del curso o la materia concreta el alumno
ira percibiendo los objetivos. Nos parece muy acerta-
da, pues, la observacion de los alumnos. Es del todo
necesario pararse a perfilar lo mas nitidamente posi-
ble el propésito que conduce al quehacer docente;
pudiera darse el caso que la profusién de conteni-
dos, exposicién de técnicas y metodologias comple-
jas y la realizacion de numerosas practicas termina-
se por desdibujar los fundamentos y el sentido del
propio trabajo.

(30 horas)

FUNDAMENTOS METO[(’%SO ?‘Er::)ALISIS APLICACIONES
(90 horas) (90 horas)
Fundamentos de g Evaluacién de Impactos
Cartografia Analisis \(/lzsa.lzlo?ae sl)mégenes Ambientales
(30 horas) (20 horas)
Fundamentos de los Tratamiento Digital de Imagenes Andlisis del Paisaje
S.1.G. (70 horas) (30 horas)

S.1.G. Raster y Modelos

Localizacion de Equipamientos

Digitales del Terreno con un S.1.G.
Fundamentos de (30 horas) (20 horas)
la Teledeteccion - - — - -
(30 horas) Sistemas de Informgcnén Analisis y Gestion de Riesgos
Geografica Vectoriales Hidrolégicos
(50 horas) _(20 horas)
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PREGUNTA MEDIA
1 INFORMACION OBJETIVOS 3,49
2 CONTENIDO/NECESIDAD 3,39
3 APLICABILIDAD 3,94
4 INTEGRACION CONTENIDOS 2,18
5 DIFICULTAD 3,49
6 HORARIO/ADECUACION 2,44
7 HORARIO/CUMPLIMIENTO 4,31

La escala de valoracion oscila entre 1y 5
(Totalmente de acuerdo 5; De acuerdo 4; Ni de
acuerdo ni en desacuerdo 3; En desacuerdo 2;

Totalmente en desacuerdo 1).

Nos parece muy acertado el juicio que los partici-
pantes en el curso han hecho sobre la adecuacion
de los contenidos del mismo a las necesidades del
mercado. En efecto, los planteamientos académicos
no siempre coinciden con los interese reales de la
sociedad; esto siempre fue asi y se entiende, en par-
te, que asi sea, pues en el ambito universitario son
muchas las investigaciones basicas, de caracter
general y no necesariamente operativas, que se sus-
citan y ocupan tiempo e interés del estamento do-
cente. Ahora bien, en un curso como éste, de claro
cariz profesional, la operatividad debe primar y sus
responsables deben atender, sobre todo, la deman-
da social. La valoracién dada por ios alumnos refleja
una cierta distancia con el 6ptimo; ello nos debe lle-
var a una reflexién acerca de una mejor adecuacion
entre contenidos y necesidades reales.

La tercera cuestion suscitada hace referenciaala
aplicabilidad de ios conocimientos aprendidos. Esta
pregunta matiza la apreciacién anterior. Si antes se
cuestionaba la plena identificacién del curso con las
necesidades sociales, ahora se desea saber si los
temas tratados, aun sin ser todos los que desde un
punto de vista teérico deberian integrar los conteni-
dos, tienen una vertiente aplicada. La respuesta al-
canza valores mas positivos, hecho que indica un gra-
do de satisfaccién mayory, lo que es mas importante,
nos marca la buena direccién del curso.

Uno de los aspectos méas complejos a la hora de
armar los contenidos de un curso es ia integracién de
los mismos. Entendemos por ello la nitida identifica-
cién de un hilo conductor comun y la articulacion ple-
na, engarzando dependencias y relaciones entre unas
materias y otras. Parece que la base comun en nues-
tro caso son determinadas técnicas de analisis terri-
torial; de elias dependen las diversas materias y, so-
bre todo, a ellas se engarzan los diferentes ejercicios
préacticos. La eleccion de un mismo territorio sobre el
que volcar ios ejemplos y las practicas de las diferen-
tes materias podria dar mayor coherencia e integra-
¢ion; por otro lado, un trabajo mas coordinado a nivel
del profesorado también podria mejorar la integracion.
Este es un tema muy importante al que no siempre se
la da la debida trascendencia, bien sea por la propia
dificuttad de establecer un trabajo en comun entre los
profesores, bien por los problemas reales de las mate-
rias. En cualquier caso, los estudiantes perciben con
facilidad esta circunstancia a la que le atribuyen una
gran importancia.

Datos sobre el Curso (1)
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La dispar procedencia del alumnado podria hacer
pensar en una dificultad mayor a la hora de asimilar
unos contenidos idénticos para todos. En este senti-
do, la respuesta es mucho mds positiva y, desde nues-
tro punto de vista, tiene una sencilla explicacion: No
se abordan en el curso aspectos tematicos especifi-
cos, y cuando se hace se pone el acento en la parte
técnica y metodoldgica. Lo que une a un gedlogo, in-
geniero agrénomo, geégrafo o bilogo es el interés por
conocer una misma técnica que sea idonea para apli-
car a los probiemas territoriales que cada uno de elios
trate. En este sentido, la Cartografia, los Sistemas de
Informacién Geogréfica y la Teledeteccion aunan inte-
reses y sus contenidos son de la misma manera ac-
cesibles a profesionales de formacion y procedencia
dispar.

Por ultimo, dos aspectos merecen la pena rese-
fiarse desde la perspectiva de los contenidos. El pri-
mero de ellos el ajuste de los tiempos a cada parte del
programa y el segundo al grado de cumplimiento del
mismo. Respecto del primero, cabe sefialar una ma-
yor insatisfaccion. Ello es comprensible dado que las
tres técnicas que sostienen el programa no son utili-
zadas por igual por cada uno de los profesionales; de
ahi, se entiende que, de haber realizado un “disefio a la
carta”, los pesos de cada una de las partes hubieran
sido diferentes. No obstante, queda para satisfaccion
de los responsables del curso la mejor valoracion que
se da al grado de cumplimiento del programa.

b) La organizacién.

Son muchos los aspectos a tener en cuenta en
este epigrafe. Algunos de ellos meramente materiales
como la confeccion de un horario o la situacion en que
se encuentran las instalaciones; otros tienen mayor
calado y hacen referencia, por ejemplo, a la coordina-
cion y el sistema de evaluacién. Todo ello son aspec-
tos de relevante interés y que terminan por conformar
la imagen de un curso.

PREGUNTA 4 MEDIA
8 Ritmo de Trabajo 2,49
9 Teoria/ Practica 2,76
10 Organizacion 2,87
11 Ampliacién Curso 3,76
12 Tiempo / Contenido 2,58
13 Instrumentos Evaluacion 2,36

La escala de valoracion oscila entre 1y 5 (Totalmente
de acuerdo 5; De acuerdo 4; Ni de acuerdo ni en
desacuerdo 3; En desacuerdo 2; Totalmente en
desacuerdo 1).

La primera de las cuestiones suscitada hace refe-
rencia al horario. Un curso intensivo de escasa dura-
cién temporal tiene siempre el handicap de querer
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ocupar todo el tiempo para cumplir los objetivos de
contenido, hecho que incide en la escasa dedicacion
al trabajo personal. Los alumnos manifiestan un claro
deseo de tener un horario mas relajado que dé cabida
al estudio propio. La sobrecarga horaria es un elemen-
to a considerar, pues tiene una indudable incidencia
en el detrimento de un mejor aprendizaje. No puede
ser un consuelo para los responsables del curso el
saber que el elevado grado de cumplimiento del hora-
rio establecido ha sido muy bien valorado por los alum-
nos; entendemos que un minimo sentido de la justicia
asi lo determina.

Una de las cuestiones clave es saber si el ritmo
impuesto por el horario de clases y el cumplimiento
de los trabajos practicos ha permitido asimilar ade-
cuadamente los contenidos y con ello alcanzar los
objetivos previstos. Aqui se muestra una clara insatis-
faccion por parte del alumnado. No parece que el mu-
cho trabajo realizado equivalga a un aprendizaje ido-
neo; en un curso de claro cariz practico resuita tenta-
dor lienar de ejercicios el tiempo, distrayendo la re-
flexion y con ello la asimilacién plena de contenidos.
Los alumnos detectan una falta de tiempo de estudio,
hecho que tiene que llevar a los responsables docen-
tes a revisar los planteamientos iniciales. Resulta ex-
tremadamente dificil establecer un justo equilibrio en-
tre lateoria y la practica en cuanto a dedicacion hora-
ria; mas aun si en la propia clase esos dos conceptos
se confunden. No obstante, merece la pena sefialar la
apreciacion que hacen los alumnos sobre el mayor
interés que tienen en el manejo de conocimientos de
aplicacion y no tanto en los pertenecientes a la re-
flexion basica. Los fundamentos deben ocupar el tiem-
po imprescindible y el desarrolio practico de las
metodologias y las técnicas la mayor parte del curso.
Quizas debe atenderse la observacién en el sentido
de que el profesor muestre en su clase mas que el
cuemo tedrico de la materia las posibilidades de la
aplicacion de la misma.

En general, acerca de las practicas, los alumnos
valoraron mas positivamente su utilidad y buena
orientacion y estimaron en poco el tiempo dedicadoYy,
en ocasiones, su falta de integracién en el cuerpo
tedrico. Esto segundo resulta coherente con el
planteamiento que venimos haciendo y enlaza conia
siguiente faceta que presentamos.

En efecto, el tema de la coordinacién vuelve a
ser considerado como elemento clave. Los alum-
nos lo estiman claramente mejorable y elio no debe
extranar. Hacen referencia con ello no solo a una
buena coordinacién material, sino, sobre todo, a que
no se produzcan solapamientos tematicos y que
los contenidos tengan un perfecto engarce con sen-
tido de finalidad. Esta es una labor extremadamen-
te dificil y delicada, pues obliga a realizar una revi-
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Datos sobre el Curso (2)
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sién exhaustiva de los programas y dar las indica-
ciones oportunas a cada profesor. No obstante, tam-
bién es cierto que puede resultar interesante y enri-
quecedor en algun caso observar los planteamien-
tos diversos que puede tener un tema y la diferente
forma de decidir determinadas aplicaciones.

La evaluacién del trabajo efectuado por los alum-
nos siempre suscita cierta polémica o, en todo caso,
el grado de satisfaccién sobre el sistema utilizado
suele ser escaso. Los resultados de la encuesta
confirman, una vez mas, la experiencia tenida has-
ta ahora. En nuestro caso, se afiade una circuns-
tancia de relativa importancia: se juzga el aprendi-
zaje de un corto periodo de tiempo. Muchos de los
conceptos, metodoldgicos y técnicos, seran de apli-
cacion a problemas muy diferentes de los aqui plan-
teados y, a buen seguro, tendré entonces el alumno
un conocimiento tematico méas profundo. Ello le
permitira encontrar un perfil propio a la aplicacién
que en este caso no se ha producido. Por eso, la
exigencia por parte del profesor, debe ajustarse ex-
clusivamente a la parte técnica y dejar como se-
cundaria la valoracion temdtica.

Por Gltimo, la mayor parte de los participantes del
curso valoraron como insuficiente la extension tempo-
ral del curso. Se necesitan mds horas para ejercitarse
lo suficiente y poder asimilar a la perfeccién el manejo
de las técnicas de andlisis territorial aqui considera-
das. Esta es una cuestién que no hemos solucionado
satisfactoriamente, pues siempre hemos procurado que

la estancia en nuestra Universidad fuera lo menos one-

rosa posibie; esto, sin embargo, va en detrimento de
la calidad de la formacién recibida.

c) El profesorado.

La seleccion del profesorado resulta ser un tema
muy delicado y nada f4cil. Normalmente se tiende a
buscar un equilibrio entre profesores procedentes del
estamento universitario y especialistas del ambito pro-
fesional. Los primeros poseen experiencia docente e
investigadora, mientras los segundos aportan la fres-
cura de la aplicacion. Este esquema parece el mas
adecuado, aungue no deja de manifestar fisuras.

Desde nuestro punto de vista, la Universidad
debe tener la responsabilidad maxima, articulando
el plan docente y coordinando el peso de las dife-
rentes materias y su distribucién temporal. La apor-
tacion de profesionales de prestigio, ajenos al &m-
bito académico, se insertara en el armazon previa-
mente concebido por los responsables.

A la hora de valorar a los profesores por parte de
los alumnos del curso suele notarse una diferencia
apreciable: suelen obtener mejores resultados, como
cabia esperar, los profesores universitarios. Esto tiene
una explicacién obvia que no merece mas comenta-
rio. No obstante, en términos generales, el equilibrio
entre la “mejor pedagogia” del universitario y el “peso
de la operatividad” del especialista procedente del mun-
do profesional suele ser muy beneficioso.
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En la tabla resumen que a continuacion inserta-
mos puede apreciarse la valoracién media de todo
el cuerpo docente que ha impartido las materias de
nuestro curso en los Gltimos tres afos. Destaca so-
bre todos los aspectos considerados la buena opi-
nion que merecen los conocimientos; esto afecta
de manera indistinta a los dos tipos de profesores
que hasta ahora venimos sefalando; de la misma
manera, y en relacién con lo anterior, se valora muy
positivamente la capacidad de dar respuestas por
parte del profesor a las multipies preguntas que sue-
len hacer los alumnos. Los diversos aspectos que
siguen tienen unas valoraciones muy parecidas y
hacen referencia basicamente a las cualidades
didacticas; se obtienen notas promedio muy bue-
nas, aunque cabe pensar en la I6gica diferencia en-
tre las cualidades pedagégicas de unos y otros.

PREGUNTA MEDIA
1 Despierta Interés 4,31
2 Claridad 3,92
3 Participacion 3,98
4 Conocimientos 4,35
5 Estructura Clases 3,99
6 Puntos Principales 3,76
7 Aplicabilidad 411
8 Documentacion 3,95
9 Respuestas Preguntas 4,23

La escala de valoracién oscila entre 1y 5
(Totalmente de acuerdo 5; De acuerdo 4; Ni de
acuerdo ni en desacuerdo 3; En desacuerdo 2;

Totalmente en desacuerdo 1).

UNA PROPUESTA PARA LA
MEJORA

A laluz de las observaciones realizadas por nues-
tros alumnos y echando mano de nuestra propia ex-
periencia nos permitimos hacer a continuacién una
propuesta de mejora del perfil formador de los cursos
postgrado en Cartografia, Sistemas de Informacién
Geografica y Teledeteccion. No se recogen en ella
detalles materiales ni se desciende a un nivel de con-
crecion excesivo. Més bien, se plantean temas clave
a tener en cuenta, susceptibles en cualquier caso,
de ser debatidos por las instituciones responsables
y los diferentes grupos de interés.

Cinco son los aspectos que considero mas re-
levantes: alumnado, profesores, estructura de con-
tenidos, seguimiento postcurso y relacién ins-
titucional. Sobre cada uno de ellos vamos a realizar
un breve comentario que en manera alguna debe en-
tenderse como cerrado.

En efecto, el primer tema problematico es la ad-
misién del alumnado. El dilema, bajo mi punto de
vista, se presenta ante la opcién homogeneizadora
y la que acoge, como posible y hasta mas conve-
niente, la diversidad de procedencias de formacion.
No cabe duda que un cuerpo discente homogé-
neo por sus conocimientos tematicos, y hasta por
su origen geografico, permite una concrecion mas ajus-
tada a nivel de contenidos y una profundizacién mu-

Datos sobre el Profesorado

Serie Geogriéfica

La formacion postgrado en técnicas de anadlisis territorial (Cartografia, SIG y Teledeteccion)
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HOMOGENEIDAD
= Geogréfica
= Formativa

DIVERSIDAD

= Atencion a los aspectos
funcionales y comunes

= Atencion Personalizada

r Tutorizacién

Disponibilidad

UNIVERSITARIOS
= Experiencia Docente
= Formacion Basica

PROFESIONALES
= Experiencia Aplicacién
 Solicitud Social

I_ ALUMNOS

]

PROFESORES j

PROPUESTAS PARA LA
MEJORA DEL PLAN
FORMADOR EN
CARTOGRAFIA,
SISTEMAS DE
INFORMACION
GEOGRAFICA Y

TELEDETECCION A NIVEL

POSTGRADO

l

ESTRUCTURA
CONTENIDOS

FORMACION
PERMANENTE

!

:

RELACION
INSTITUCIONAL

I

= Necesidad fundamentos
* De la préctica a la aplicacién
= Ensamblaje Teoria-Practica

= Reversion de experiencias
= Revitalizacién de contenidos
= Relacién formacién-accion

* Fiuidez de intercambios
(profesores e ideas)
= Crear entornos de comprension

cho mayor en la aplicacion especifica. Por otro lado,
cuando las técnicas estudiadas son
multidisciplinarias, como es el caso, no resulta in-
coherente sostener la diversidad de titulaciones en
los alumnos; el curso, entonces, debe subrayar los
aspectos funcionales de los metodologias presen-
tadas y atender de manera personalizada la forma-
cién del alumno. Asi pues, las desventajas que in-
dudablemente tiene un cuerpo discente heterogé-
neo en formacién, deben ser suplidas, por un lado,
por una precisa y adecuada eleccion del elemento
comun y agiutinador de intereses y, por otro, por el
establecimiento de un sistema de tutorias que dé
orientacién precisa a las necesidades concretas de
los alumnos. Por nuestra parte, nos manifestamos
claramente partidarios de esta segunda opcién.

En segundo lugar, respecto al profesorado, no
creemos que la cuestion clave sea plantear su
condicion didactica; mas bien nos inclinamos por

subrayar la necesaria disponibilidad que debe te-
ner en cualquier momento. La incorporacion de
profesionales de prestigio a los cuadros de profe-
sorado universitario ha sido siempre un deseo, mu-
chas veces cumplido, por parte de la Universidad.
Ellos aportan dos elementos de enorme valor: por
un lado, lo que podriamos denominar “solicitud
social” y, por otro, la experiencia de la aplicacion.
Si esto es valido para las ensefianzas normaliza-
das, lo es todavia mas para los cursos de
postgrado. No se puede en manera alguna pres-
cindir de esta preciosa colaboracién. Es compren-
sible que en algunos casos la falta de experien-
cia docente incida en el valor estrictamente peda-
gégico de las clases impartidas; pensamos que
éste no es el problema clave. Si los cursos
postgrado se plantean, como antes se ha dicho,
con una apreciable carga de tutorizaciéon
personalizada, la disponibilidad del profesorado se
vuelve un elemento angular. Nuestra opinién, en
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suma, valora extremadamente la relaciéon
individualizada profesor-alumno y ello supone la
dedicacion en tiempo debida.

La tercera cuestion que deseo plantear hace
referencia a la estructura del curso. En este apar-
tado tres son los aspectos que, desde nuestro pun-
to de vista, merecen ser tenidos en cuenta. En pri-
mer lugar, ios contenidos teéricos o fundamentos
nunca deben ser tenidos a menos en los cursos
postgrado impartidos en una Universidad. La parte
estrictamente reflexiva debe tener el peso debido
y servir de necesario soporte conceptual al desa-
rrollo meramente operativo; con ello se reafirma la
presencia de la universidad en la formacién
postgrado y adquiere pleno sentido su cometido.
En segundo lugar, la practica de las técnicas y
metodologias —verdadero quicio del aprendizaje-
debe encontrar siempre un sentido de aplicabilidad;
es cierto que muchas veces resulta necesario rea-
lizar reiteraciones aparentemente monétonas del
ensayo de una determinada técnica, y ello puede
producir en el alumno la sensacién de hacer un
trabajo carente de sentido; en este caso, el profe-
sor hara ver los beneficios ultimos del aprendizaje.
En cualquier caso, y como marco general, nos pa-
rece conveniente sefalar el cariz operativo y de
aplicacién que deben tener los ejercicios practi-
cos. Por ultimo, y en tercer lugar, el alumno siem-
pre debe percibir nitidamente el ensamblaje entre
el cuerpo tedrico y la parte préactica; ello da la de-
bida conexién cientifica al curso y ayuda, decisi-
vamente, a perfilar una idea de globalidad a la for-
macién recibida.

La cuarta cuestion que al principio de este epi-
grafe sefaldbamos se refiere al seguimiento del
alumnado una vez que ha terminado el curso y se
produce su vuelta o insercion en el trabajo profesio-
nal. Este es un aspecto que no siempre se cuida
con ia debida atencién y a nosotros, sin embargo,
nos parece interesante hacerlo. Nuestros alumnos
pueden, entonces, transmitirnos su experiencia so-
bre el valor de io aprendido una vez se han enfrenta-
do, de nuevo, con su tarea especifica; quizas fuera
entonces cuando deberiamos hacer las encuestas
de valoracioén del curso. Una buena parte de la for-
macion recibida tiene lo que podriamos denominar
“efectos retardados”; solo el devenir del tiempoy la
sucesion de diferentes problemas en el trabajo pro-
fesional pueden dar una perspectiva suficiente. Por
otro lado, una manera de revitalizar contenidos o la
propia estructura de los cursos postgrado y auscul-
tar lo que hemos dado en llamar “solicitud social”
es mantenerse en contacto asiduo con quienes fue-
ron en un momento alumnos y hoy desarrollan una
actividad profesional ligada, de alguna manera, a los
objetivos que mantiene vivo nuestro plan formador

Serie Geografica

postgrado.

Por dltimo, y como quinta cuestién que arma
nuestra propuesta, esta la necesaria relacién
institucional. Los beneficios son evidentes. Por un
lado, cabe sefialar la fluidez que se da en el ambito
del profesorado y en el terreno de las ideas cuando
el marco institucional se abre a una colaboracion
amplia y generosa. Por otro, no cabe duda que el
reciproco conocimiento ayuda a conformar “entomos
de comprension” que favorecen la validacién de es-
tudios. El proyecto TELESIC, en el marco del pro-
grama europeo ALFA, surgio de esta inquietud

CONCLUSION

A lo largo de las lineas precedentes hemos tra-
tado de esbozar las principales ideas que estima-
mos pueden ser Utiles para disefiar un plan formador
en determinadas tecnologias de Andlisis Territorial.
Nuestra experiencia y la de aquélios que han parti-
cipado en el curso postgrado sobre Cartografia, Sis-
temas de Informacién Geogréfica y Teledeteccion
que nuestro Departamento oferta, han constituido
el principal soporte de la reflexién que acabamos de
hacer. No merece la pena resumir ahora lo que de
manera tan esquematica antes hemos dicho. Tan

solo deseo, a modo de conclusién, fijarme en tres
ideas basicas.

= Enprimer lugar, hemos constatado reiterada-
mente la firmeza de una demanda muy espe-
cifica en cursos de especializacion postgrado
en las técnicas y metodologias de Andlisis
Territorial de las que venimos hablando. La
solicitud procede de campos muy diversos,
confirmando la multidisciplinariedad de la or-
denacién territorial. Por otro lado, la Universi-
dad se ha manifestado como una institucion
agil que ha acogido esta solicitud con la com-
petencia debida.

= Ensegundo lugar, cabe reafirmar la necesi-
dad de una relacién institucional mas flui-
da. El intercambio de experiencias y la mu-
tua participacién en actividades académi-
cas constituyen un elemento fundamental
para generar programas de formacién de ca-
lidad y dentro de un marco de convalida-
cion mas facil.

= Por ultimo, y en tercer lugar, el empefio que a
nosotros nos ha movido a trabajar en esta
linea no puede resultar vano. Se alinea con el
interés de mejorar las condiciones de los cur-
sos de especializacion postgrado, y dotarlas

La formacion postgrado en técnicas de andlisis territorial (Cartogratia, SIG y Teledeteccion)

Conclusiones de la Red y TELESIC del Programa ALFA-UE



del suficiente bagaje reflexivo para que sus
objetivos se afiancen en el proceso de apren-
dizaje permanente al que todas las personas
nos debemos, siendo conscientes de que la
formacién no termina nunca.
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