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Resumen

Este articulo pretende servir un doble objetivo: en primer lugar, revisar el empleo
hecho del método de proyectos en los tltimos afios en la ensefianza del inglés en
nuestro pais; en segundo lugar, proponer nuevos modos de realizacién de
proyectos, con temas alternativos a los habituales y poco desarrollados en nuestras
aulas: en este caso, las materias transversales.

Abstract.

Two objectives are aimed with this paper: on the one hand, to review the different
experiences with project work which have been carried out in Spanish classroom
for the last ten or fifteen years; and, on the other hand, to suggest new proposals
which include the use of cross-curricular topics for project work.

INTRODUCCION Y REVISION HISTORICA

El trabajo por proyectos en nuestro sistema educativo parece haber alcanzado una
madurez suficiente, superada ya esa fase inicial en la que estuvo estrechamente
ligado a la puesta en marcha de la Reforma educativa en la década de los ochenta.
En este articulo se revisard lo hecho hasta ahora, no todo, por supuesto, pero si un
volumen de experiencias importante, y se sugeririn nuevas propuestas de
realizacién ain no muy desarrolladas.

A pesar de lo que se pudiera pensar, el trabajo por proyectos no aparecié en
Espafia en los afios ochenta sino que tuvo un predecesor en los afos de la Segunda
Reptblica. Siguiendo los pasos de los precursores americanos William H.
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Kilpatrick y John Dewey, y los precursores europeos, el belga Decroly y el francés
Célestin Freinet (Abbagnano y Visalberghi 1978, Dolz 1994 y Hernandez 1996),
F. Sainz publicé El método de proyectos en 1934. La idea principal que sustentaba
su teorfa era el concepto de actividad, opuesto al aprendizaje de recepcidn pasiva,
en una escuela caracterizada por la memorizacion. Lo verdaderamente importante
para €l era enlazar en un sélo método de trabajo la vida exterior, el mundo real,
con la vida escolar.

Cincuenta afios después, ya centrados en la ensefianza del inglés, los primeros
pasos se dieron a comienzos de la década de los 80, en Catalufia. Asi, por ejemplo,
Vidal (1984) describe un proyecto realizado con alumnado de COU, bajo el lema
de humanizar la clase. El proyecto fue muy guiado por el profesor y el resultado
final fue escrito, tipo revista, combinando descripciones personales de los
miembros de la clase junto a ilustraciones de las mismas. Casafias (1986), también
en Catalufia, describe de forma muy breve la experiencia llevada a cabo con
alumnado de 32 BUP, siendo los proyectos realizados “A visit to hospital' y "A trip
to the isle of Skye'. Ravera y Vidal (1986), igualmente en Catalufia, proponen tres
grandes unidades diddcticas, con un proyecto como tarea final en cada una, para
desarrollar en COU, bajo los temas “A personality game’, “The trip'y “The island.'.
Vidal (1987) expone la experiencia llevada a cabo en un viaje realizado a
Bournemouth, Inglaterra. Ya en Barcelona, los alumnos, de 22 BUP, habfan
trabajado sobre un proyecto bajo el tema general de la ciudad. Durante su estancia
en Bournemouth, la clase se dividié en seis grupos de trabajo, para abordar estos
otros: “daily life, nature, sports, the arts, education and local government'.
Durante el viaje se elaboré un diario, con la participacién de todos, elaborando un
documento final, de 600 pdginas. Vidal (1988) describe otra experiencia con
proyectos, acaecida también durante otro viaje a Inglaterra, con estudiantes de 2°
BUP. El hilo conductor del proyecto es una historia titulada *The shadow in the
mist'. ‘

Palacios (1988) refiere la experiencia llevada a cabo con dos grupos de 3¢ BUP,
de un instituto gallego. Uno de los proyectos realizados fue una gufa turistica del
pueblo; otro fue un audiovisual sobre la misma localidad, haciendo un montaje de
diapositivas al que luego pusieron voz; otro, un estudio comparativo entre la
prensa espaifiola y la britdnica; otro, una visita a un aeropuerto, posteriormente
replicado por De la Serna (1992a); uno mds, fue un estudio sobre ¢l baloncesto
espafiol y norteamericano, incluyendo la entrevista a un jugador norteamericano
de un equipo de la zona; otro mds, fue la redaccién de una revista, y, también, un
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estudio sobre la "movida viguesa". Una experiencia bien distinta es la descrita por
Lépez (1991) y llevada a cabo por miembros de un Seminario Permanente en
centros de EGB, BUP y FP, en los alrededores de Madrid. Lo que resulta bastante
cuestionable es que no eligiesen un tema de interés general sino que utilizasen un
aspecto formal, gramatical -comparativos y superlativos en inglés- como tema
sobre el que realizar el proyecto. Otra experiencia llevada a cabo por un Seminario
Permanente, en BUP, EOI -Escuela Oficial de Idiomas- y FP, es la descrita por
Roldéan, Luque, Gallego, Sdnchez y Tejederas (1994), con la misica como centro
de interés del proyecto. En 1992 (Klee, Vidal, Sirjaclaeinen & Demetz) se informé
de un proyecto, desarrollado paralelamente en cuatro paises europeos: Inglaterra,
Espatia, Finlandia y Austria. El tema de trabajo fue “Our environment', coincidente
con otras experiencias posteriores en el extranjero (Avila, Morales & Velasco 1993
y Stempleski 1993). La experiencia es interesante por el tema de actualidad
elegido, por supuesto, pero mucho més, por el esfuerzo de coordinar el trabajo en
cuatro centros de paises distintos.

Ribé (1994b) describe tres experiencias llevadas a cabo en Barcelona. Dos de
ellas realizadas con COU y una tercera con 12 BUP. La primera experiencia es la
descripcién de un proyecto, realizado a principio de curso, COU, y que se utilizé
de forma introductoria al trabajo por proyectos. El punto de partida es la lectura,
por parte del profesor de una historia titulada “The land of the green people’, a
partir de la cual se genera el trabajo independiente en cada grupo. El segundo
proyecto también fue realizado por alumnos de COU, pero cercano a final de
curso. El proyecto estd pensado como una recapitulacidn del trabajo hecho durante
todo el ano. Arranca de la comparacion entre aquello que se querfa hacer a
principio de curso y aquello que se ha conseguido cuando el curso estd a punto de
concluir. La tercera experiencia descrita se realizé con alumnos de 12 BUP. Cada
grupo eligié un tema libremente, sobre el que tenian que disefiar un poster
explicativo y una descripcién escrita de la propuesta de cada grupo.

Menéndez (1995) describe un proyecto llevado a cabo con estudiantes de 3°
ESO, en un pueblo de Huelva. El objetivo del proyecto era doble: en primer lugar,
analizar lingiifsticamente los mensajes en lengua inglesa contenidos en la ropa,
complementos y material escolar de los alumnos; y, en segundo lugar, producir
otros mensajes originales que podrian aparecer en ese mismo tipo de prendas y
objetos. La motivacién del alumnado estd asegurada pues el input necesario es tan
cercano a ellos como que forma parte de su propia personalidad y apariencia fisica.
Pérez Torres (1995) presenta una experiencia llevada a cabo con alumnado del

117



Nuevo Bachillerato (16-18 afios), procedentes del medio rural, en la provincia de
Granada. El proyecto incluia el desarrollo de unas actividades previas a la visita
a Londres, otras durante los dias de estancia y una tercera, realizada a la vuelta,
tras el viaje. Haines (1989:62 y ss.) incluye varias experiencias, unas llevadas a
cabo en el extranjero y otras en Espana. En Espaiia, describe la elaboracién de un
periédico por parte de alumnos de COU de un instituto de Lucena (Cérdoba).

En lo que respecta a Secundaria, no quisiera hacer mucho més extensiva la
revisién, pero no deberfa olvidar a Cabezas (1993 y 1996) con sus proyectos sobre
el dia de San Valentin y otro sobre comida y bebida; la ejemplar trayectoria del
Granada Learner Autonomy Group (1991, 1992, 1994 y 1995), que ha utilizado
el trabajo por proyectos como instrumento de desarrollo de la autonomia del
aprendiz; los proyectos descritos por Rolddn (1995 y 1997a); la propuesta de
Olivera (1997) también sobre miisica; la utilizacion del entorno escolar hecha por
De la Serna y Ferndndez (1991) y por Vez (1994); y el proyecto sobre musica celta
descrito por Rivera y Ferndndez (1996) en la EOI de Monz6n, Huesca.

También se conocen experiencias llevadas a cabo con alumnos pertenecientes
a la ya extinta EGB, mds en concreto, con alumnos de 7°. Rodriguez Torras (1989
y 1991) describe dos proyectos, de tipo cerrado (Vidal 1994b); es decir, mas
guiado por el profesor, probablemente por la edad del alumno, muy cercanos a lo
que seria una unidad didéctica: el primero con las islas Hawaii como tema de
trabajo y el segundo sobre el descubrimiento de América. Incluso con alumnos de
42 de Primaria se han descrito experiencias (De la Torre y Rodriguez 1993). El
proyecto desarrollado también es de tipo cerrado y el tema general sobre el que se
desarrollé fue “Faces'.

A nivel universitario, habria que sefialar otro trabajo de De la Serna (1993), que
recoge una experiencia llevada a cabo con 71 alumnos de segundo curso de
Filologia Inglesa de una universidad madrilefia. Los proyectos debieron estar
relacionados con algiin aspecto de la Historia o la Literatura Inglesa o Americana.
Alario (1991) propone la realizacién de proyectos para la formacién del profesora-
do, como instrumento del enfoque reflexivo que propone; Rodriguez Mederos
(1994) la realizacién de un programa de radio como proyecto para estudiantes de
Telecomunicaciones; y Garcfa (1996) describe la utilizacién de proyectos en ESP
para estudiantes de Farmacia.
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Dentro de este volumen de publicaciones, el marco tedrico también ha sido
objeto de trabajo de un buen niimero de autores, Rodriguez Torras (1988), Pérez
Murillo (1989), Serra (1989), Ferndndez, Sebastia y Montafés (1991), el Grupo
Minerva (1994), Escoda (1995), pero sobre todo los trabajos publicados por Ribé
y Vidal, bien individualmente bien de forma conjunta: Ribé (1989, 1992, 1994a
y 1994b), Vidal (1994a y 1994b) y Ribé y Vidal (1993 y 1995). La clasificacién
de tareas -de 12, 22 y 32 generacidn- establecida por Ribé, en sus diferentes
trabajos, ha contribuido ampliamente a clarificar la terminologia y tipologia de
tareas y/o actividades posibles.

La investigacién sobre el tema, asimismo, tampoco ha resultado exenta: por
ejemplo, Granada Learner Autonomy Group (1992), Ribé (1994), Garcia (1996),
Roldan (1997b y 1997c) o Velasco (1997). La profusién de datos generada por
estos trabajos de investigacién impide una detallada revisién de los mismos en este
momento. Se podria resumir con la actitud positiva que, en general, muestran
profesores y alumnos por este tipo de trabajo, aunque, como ha quedado
demostrado (Rolddn 1997¢), no sea la panacea en la ensefianza de idiomas y deba
ser integrado junto a otros elementos en la programacidn habitual de un curso.

PROPUESTAS DE REALIZACION.

Lo anteriormente descrito nos presenta una situacién en la que el trabajo por
proyectos se ha desarrollado explotando, siempre en la medida de lo posible, temas
de interés para el alumnado. Repetidamente se han utilizado para tal fin los viajes
al Reino Unido, la mdsica, el deporte o las ciudades en las que residen los
alumnos. Nadie pone en duda la motivacién que tal hecho puede generar y, de
hecho, genera entre los estudiantes. Pero, probablemente, los temas de interés para
el alumno pueden llegar a agotarse en un momento o al menos resultar insuficien-
tes. Ademds, debe darse cabida a otros temas cuya relevancia para la vida diaria
de cualquier individuo es fundamental: los derechos de la persona, el papel de la
mujer, el medio ambiente, la salud y la calidad de vida, etc.

Por tanto, la siguiente propuesta de realizacién de proyectos ha de entenderse
como una nueva via a desarrollar: es decir, la elaboracién de proyectos en la clase
de inglés para trabajar las denominadas materias transversales, originadas a raiz del
nuevo ordenamiento educativo. Entiéndase por este término aquellas materias que
no se pueden articular en el curriculum de forma lineal/vertical, a lo largo del afio:
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entre ellas, Educacién para la paz, Educacién para la Salud, Coeducacidn,
Educacién Vial, Educacién para el Consumo, etc. Precisamente, uno de los rasgos
que caracterizan a los proyectos es que favorecen un tipo de ensefianza interdisci-
plinar y croscurricular (Hutchinson 1991), a través de la cual el alumno va a ser
capaz tanto de utilizar el conocimiento que tiene de otras materias como de
adquirirlo, mientras que a la misma vez aprende una segunda lengua.

La percepcién del trabajo por proyectos que tienen otros autores, por ejemplo
Eyring (1991), va en una linea muy similar. En su tipologia de actividades, Eyring
incluye a los proyectos en la misma categoria que las actividades de tipo work
study and cross-cultural, ubicindolos en su eje de coordenadas (classroom vs.
real-world centered activities) y (teacher vs. student-controlled activities) como
un tipo de actividad centrada en el mundo real y controlada por los estudiantes.
Precisamente no resultan caracterizados ni por la ensefianza formal de la lengua
ni por el papel, en otras situaciones, hegemdnico que desempefia el profesor.

Personalmente, y centrindonos en la realidad diaria del aula, tengo el
convencimiento de que experiencias como las descritas por Roldan (1996), en
coincidencia con la celebracién del dia mundial de la lucha contra el SIDA,
pueden convertirse en una nueva via de realizacién de proyectos. Dicha experien-
cia se desarrollé con alumnado de 22 BUP, organizados en grupos de tres personas,
con el objetivo de elaborar un cartel, con el que participar en las actividades del dia
1 de diciembre que el instituto estaba organizando. Se dedicaron cuatro sesiones
de clase para este proyecto. En la primera se sugirieron y discutieron ideas entre
toda la clase y el profesor explicé algunos aspectos del vocabulario y gramética
necesarios. La segunda y tercera sesién fueron dedicadas a la elaboracion del
proyecto: discusion sobre el formato del cartel y su presentacidn final, realizacién
de primeros bocetos y borradores y, por ultimo, trabajo final de produccién
lingiifstica (escritura). En casa ultimaron los aspectos estéticos del cartel vy,
posteriormente, se dedicé una cuarta sesién para la evaluacion de la actividad y de
los proyectos.

Los objetivos lingiiisticos perseguidos con este proyecto sobre el SIDA fueron
los siguientes: (a) aprender a dar recomendaciones/hacer sugerencias en inglés, (b)
aprender a describir hechos de la realidad, (c) conocer el vocabulario especifico del
tema, y (d) reconocer los procedimientos de formacién de acrénimos. Los
objetivos no lingiiisticos se resumen en estos otros: (a) tomar conciencia de una
problematica social, (b) desarrollar una actitud tolerante y solidaria con los
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afectados, y (c) adquirir conocimiento sobre las situaciones de riesgo y las medidas
de prevencidn existentes.

Los contenidos conceptuales que se intentaron desarrollar fueron (a) las
estructuras gramaticales de imperativo, la primera forma del condicional, las
construcciones con there is/are, y el uso de cuantificadores. Los contenidos
procedimentales se resumen fundamentalmente en la comprensién y produccién
de mensajes en inglés referidos al tema en cuestién. Los actitudinales quedan
concretados en los valores, de cardcter mds universal, de tolerancia y solidaridad
con los afectados y en la toma de conciencia de un hecho de la realidad.

Como puede deducirse de lo anterior, esta propuesta de realizacién participa de
los rasgos que Hutchinson (1991) y Eyring (1991) entienden como caracteristicos
de un proyecto y, ademds, satisface los criterios que Littlejohn (1996 y 1997)
establece para definir una buena tarea: es decir, que la tarea tenga un valor
educativo mds alla del propio aprendizaje de una lengua; que involucre al alumno
en su realizacidn; que la contribucién del alumno sea significativa e indispensable;
¥, que el resultado final de la misma se distinga por su originalidad e individuali-
dad.

Para terminar, inicamente sefalar que hay un nimero bastante considerable de
fechas a lo largo del curso para hacer coincidentes los proyectos y el tratamiento
de las materias transversales en torno a esa misma fecha. Por ejemplo, las
siguientes:

- 16 de octubre: Dia mundial de la alimentacién.

- 20 de noviembre: Dia de los derechos del nifo y la nifia.
- 1 de diciembre: Dia mundial del SIDA.

- 10 de diciembre: Dfa de los derechos humanos.

- 30 de enero: Dia escolar de la no-violencia y la paz.
- 8 de marzo: Dia internacional de la mujer.

- 15 de marzo: Dia internacional del consumidor.

- 22 de marzo: Dia mundial del agua.

- 7 de abril: Dia mundial de la salud.

- 31 de mayo: Dia mundial sin tabaco.

- 5 de junio: Dia mundial del medio ambiente.

La realizacién de varios proyectos coincidentes con algunas de estas fechas a lo
largo del curso puede generar un programa del mismo muy equilibrado, en el que
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los aspectos formales de la lengua quedan atendidos con el desarrollo de las
unidades (coincidentes habitualmente con el libro de texto) tradicionales de la
programacidén, mientras que las estrategias de aprendizaje y la autonomia del
propio aprendiz son fomentadas con el trabajo por proyectos. A su vez, y como
hemos venido sefalando, se facilita la integracién y el desarrollo de las materias
transversales dentro del curriculum escolar.,
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