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El presente trabajo se propone indagar en la construccién identitaria
de nifios descendientes de migrantes chinos o migrantes en
Argentina. Para ello, se hard un andlisis y una descripcidn de las acti-
vidades y clases que se realizan en la Escuela Bilingiie Argentino-
China del barrio de Parque Patricios en la Ciudad Auténoma de
Buenos Aires. En las aulas, la poblacién debe ser equilibrada, es decir,
la mitad de los alumnos proviene de familias hablantes de chino y la
otra mitad de familias no hablantes de esta lengua. Ademds, en todo
momento hay dos maestras presentes en el aula: una de ellas hablan-
te de chino y otra de espafiol. La propuesta de esta institucién publi-
ca implica un quiebre en la politica lingtiistica del Estado ya que pro-
pone la ensefianza de una lengua de migracion en las aulas.

Partimos de la hipétesis de que el bilingtiismo que propone la escue-
la a la vez que las précticas ligadas a la construccién ciudadana -liga-
das a China o a Argentina— contribuyen al cuestionamiento de la
construccién identitaria y favorece la emergencia de discursos en los
que se pone en juego la adscripcién a una o a otra nacién.

Palabras claves: migracién china, putonghna, identidad, politica lin-
glistica.

“He is Chinese, I'm Spanish”: langunage identity in a school in Buenos
Aires city. In this paper we explore how identity is built on Chinese
descendants or Chinese young children living in Buenos Aires City.
In order to achieve that purpose, we will analyze and describe acti-
vities and classes held on “Chinese-Argentinian Bilingual Primary
School” in Parque Patricios neighborhood in Buenos Aires City. In
the classrooms, half of the students comes from families that speaks
Chinese and half from families that doesn’t speak this language.
Besides, in every moment there are two teachers in the class: one
who speaks Chinese and the other one, Spanish. The project that this
institution embodies means a disruption in the language policy of
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the State since it proposes the teaching of a language of an immigrant
language in the classrooms.

We hypothesize that the bilingualism that the school proposes and
the practices related to the citizenship construction -linked to China
or Argentina— contribute to the questioning of identity construction
and favors the emergence of discourses in which the ascription to
one or another nation is under discussion.

Keywords: Chinese migration, putonghua, identity, language policy.
1. Introducciéon

En el presente trabajo nos proponemos indagar en la construccién iden-
titaria de nifios descendientes de migrantes chinos o migrantes de esta
nacionalidad en Argentina. La identidad es un concepto dialéctico y
dindmico ya que, especialmente en los casos de minorias, no solo depen-
de de la autopercepcién como grupo, sino que también estd vinculada
con la percepcién del otro sobre la minoria. Para dar cuenta de la inte-
rrelacién entre la manera en la que el otro, en particular docentes y com-
pafieros, los define y en la que ellos se identifican nos centraremos en el
analisis y descripcion de las actividades que se realizan en la escuela pri-
maria nimero 28 y en la escuela inicial nimero 11 del distrito escolar
quinto de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires (CABA). Si bien se
trata de dos instituciones diferentes y tienen directores distintos, ambas
son de inmersién dual bilinglie chino-espafiol y de forman parte del
mismo proyecto guiado por la Gerencia Operativa de Lenguas en la
Educacién. Por lo tanto, en este trabajo, ambas escuelas serdn tratadas
como una, a menos que sea necesario distinguirlas. En todos los casos,
se utilizard el nombre con el que la normativa legal se refiere a ella:
“Escuela bilingiie chino- argentina”.

Su constitucion constituye un quiebre en la politica lingtiistica de la
Ciudad Auténoma de Buenos Aires ya que es la primera vez que desde
el Estado se propone como objetivo la ensefianza de una lengua de
herencia. A su vez, es necesario aclarar que se trata de una politica nueva
en Argentina ya que histéricamente se construyé sobre la representa-
cién (Wikest 1996) de que a una nacién le corresponde una sola lengua
(ref: Bein 2012). Por lo tanto, desde mediados del siglo XIX los diferen-
tes gobiernos tuvieron como politica lingiiistica la tendencia a la home-
geneizacion lingiistica de la poblacién. A pesar de que la migracidn
desde paises europeos (en particular de Italia, pero también de Galicia,
del Pafs Vasco y de Alemania, entre otras) conforma la base poblacional
de nuestro pais y, en particular, de la Ciudad y de la Provincia de Buenos
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Aires, en la mayoria de los casos las lenguas de migracién quedaron rele-
gadas al dmbito hogarefio o a las escuelas dominicales en las que se la
ensefiaba a descendientes. Cuando se incorpord una lengua de migra-
ci6n al curriculo educativo se lo hizo como lengua extranjera y no pen-
sando en los migrantes y sus descendientes que la hablaban. Por ejem-
plo, a principios del siglo XX, el italiano comienza a ser ensefiado en las
escuelas de ensefianza media (Bein 2012). Su incorporacién se debe a los
lazos comerciales entre Argentina e Italia y al prestigio de esta lengua
asociada a la literatura y a la 6pera. En las escuelas se la incluye en cardc-
ter de lengua extranjera —de hecho, lo era para la mayoria de los migran-
tes que habian venido a Argentina desde zonas rurales de Italia y solo
hablaban dialecto- y no la lengua primera de los alumnos.

La apertura de la escuela de inmersién dual bilingtie implica que es
el Estado de la CABA el que se propone entre sus objetivos ensefiar la
lengua de herencia. Si bien es un gesto nuevo por tratarse de migrantes,
entendemos que es la continuacién de la modalidad de Educacion
Intercultural Bilingtie (EIB) garantizada desde 1994 por la Constitucién
Nacional e implementada por los diferentes gobiernos nacionales y pro-
vinciales para la ensefianza en contextos sociales en los que hay pobla-
ci6n originaria (Unamuno 2015a). La Ley de Educacién de la Provincia
de Buenos Aires (2007) reconoce que se puede utilizar esta misma
modalidad con poblacién migrante, a pesar de que no hay experiencias
registradas. La Ciudad Auténoma de Buenos Aires al crear esta escuela
no menciona entre sus fuentes los lineamientos de la EIB, pero se puede
entender que la preocupacién porque los descendientes de hablantes de
lenguas distintas del espafiol escolaricen su lengua primera es un avance
en esta modalidad. Queda para otro trabajo la discusién en torno a las
diferencias y similitudes entre los lineamientos de esa modalidad y los
de esta escuela, asi como las divergencias en los modos de aplicacién.

Este articulo es parte de un proyecto mayor que pone el foco en las
politicas lingiiisticas del Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires para
los migrantes chinos y sus lenguas. El término politica lingiiistica se
refiere a las decisiones que el Estado toma y que, generalmente, se ven
plasmadas en leyes, resoluciones y comunicados oficiales, entre otros
documentos de acceso publico (Calvet 1997). A los actos que realizan
los individuos para administrar el uso de las lenguas y sus discursos,
los denominaremos acciones glotopoliticas (Arnoux 2000; Arnoux
2008). En el aula las maestras de clase llevan a cabo actos y discursos
que no siempre se condicen con la politica lingtiistica. Por ejemplo,
cuando una maestra en clase le dice a un chico que no hable la lengua
de su casa, estd realizando una accién glotopolitica, que contradice la
politica lingtiistica expresada en los lineamientos curriculares para la
escuela primaria.
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Para este articulo, recortaremos escenas del trabajo de campo rea-
lizado en la Escuela Bilingiie chino-argentina para dar cuenta de las
diferentes maneras en las que se construye la identidad en las aulas.
Partimos de la hipétesis de que el bilingiiismo que propone la escuela
y las practicas ligadas a la construccién ciudadana contribuyen al cues-
tionamiento de la construccidn identitaria y favorecen la emergencia
de discursos en los que se pone en juego la adscripcién a uno u otro
Estado.

En una primera instancia, describiremos brevemente algunas carac-
teristicas de la migracion desde China hacia Argentina. Luego, nos ocu-
paremos de la escuela antes mencionada y su conformacién. En un ter-
cer momento, a través de notas del trabajo de campo realizado en la
escuela intentaremos dar cuenta del modo en que los alumnos constru-
yen la identidad china, argentina o chino-argentina y los conflictos en
torno a ella y de cémo la institucidén contribuye a esta construccion.
Organizaremos lo observado en el aula en torno a dos ejes: la identidad
nacional, por un lado, y la identidad lingiiistica por el otro.

2. Migracion china a Argentina

El articulo de Trejos y Chiang (2012), si bien se centra en la comunidad
taiwanesa, nos permite pensar las primeras oleadas migratorias desde
China hacia Argentina. El primer periodo que los autores reconocen es el
situado entre la guerra sino-japonesa (1894) y el final de la Guerra Civil
en China (1949). Este primer momento se caracteriza por la migracién de
hombres solos que vinieron con poco capital. El segundo periodo, los
autores lo relacionan con la migracién de exiliados politicos opositores
al Partido Comunista Chino. Segun los autores, el nimero extraoficial
de inmigrantes chinos es de aproximadamente 700 personas durante la
primera mitad del siglo XX. Entre 1970 y 1990 se produce la migracién
de taiwaneses a Argentina. En general, se trat6 de familias que traian una
suma de dinero suficiente para iniciar un negocio en el pafs. De acuerdo
con Sassone y Mera (2006), las causas de esta migracién fueron el miedo
a una invasién comunista a Taiwan junto con condiciones econémicas
desfavorables en la isla.

La migracién en la que nosotros estamos focalizando nuestro traba-
jo es la que se produce después del 2001 y que proviene desde Republica
Popular China. Su motivacién es la bisqueda de un mejor pasar econé-
mico y se ve favorecida por la apertura que empieza en China en 1980.
Entre estos migrantes es posible encontrar campesinos, trabajadores y
estudiantes que viajan para aprender otra lengua o para estudiar en la
universidad una carrera de grado o posgrado.
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Para tener en cuenta la magnitud de esta migracidn, las radicaciones
permanentes resultan un indicador. Segtin estadisticas publicadas por la
Direccién Nacional de Migraciones, en el afio 2009 se resolvieron 7103
radicaciones permanentes, lo que supuso un gran aumento en las radica-
ciones de ciudadanos chinos en Argentina. Durante los afios siguientes
(2012-2013), los ntimeros son bastante mds bajos, pero se mantienen
constantes.

PERMANENTE 2011 2012 2013 2014 2015 TOTAL %

PARAGUAYA 57.034  56.635 62972 45.164 58.225 280.030  44,28%
PERUANA 17.284 17.909 20.070 15.405 16.074  86.742 13,72%
BRASILENA 3.675 4.260 4133 4.158 5.317 21.543 3.41%
CHILENA 1.990 2060 2477 1.879 2.082 10.188 1,61%
ESPANOLA 734 930 962 847 816 4.289 0,68%
VENEZOLANA 500 779 991 859 1.091 4.220 0,67%
ESTADOUNIDENSE 724 726 627 567 683 3.327 0,53%
MEXICANA 330 325 253 274 377 1.669 0,26%
CUBANA 142 132 170 189 325 958 0,15%
RUSA 84 75 95 75 112 441 0,07%

OTRAS NACIONALIDADES 1.086 1096  1.135 1.087 1.363 5.767 0,91%
TOTAL PERMANENTE 128.322 125.557 138.219 106.788 133.554 632.440 100%

Fuente: Estadisticas de la Direccién Nacional de Migraciones.

Si bien el porcentaje de participacién de los migrantes chinos en el
total de residencias otorgadas es muy menor (solo 1,17%), se trata de la
primera migracién no latinoamericana al pafs. En el afio 2016, por su
parte, se resolvieron 3046 radicaciones, de las cuales 1991 fueron de tipo
permanente y 1055 transitorio.

Segtin datos del dltimo censo nacional de poblacién realizado por el
INDEC en el afio 2010, la poblacién total nacida en China que vivia en
la Argentina era de 8929, de las cuales 3932 personas vivian en la Ciudad
Auténoma de Buenos Aires.

Este censo distingue entre los nacidos en China y los nacidos en
Taiwén. Es necesario destacar que la denominacién oficial no es Taiwdn,
sino Republica de China (frente a la Republica Popular de China) y que
Argentina no reconoce a la isla como un Estado independiente, por lo
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tanto, es extrafio que figure entre los paises de procedencia de los inmi-
grantes. Cabe aclarar que la cédula censal no les daba opciones a los
encuestados, sino que ellos mismos debian informar en qué pais habian
nacido. La mencién a Taiwdn se podria deber, entonces, a las respuestas
de los propios censados o, en el caso de que se hubieran obtenido res-
puestas diversas (Republica de China, Taiwén, Isla de Formosa, entre
otras posibles denominaciones), a una normalizacién posterior hecha
por los técnicos del INDEC en el momento de procesar los datos rele-
vados. Més alld de la razén, esta diferenciacién es importante porque
muestra que en Argentina la distincién China-Taiwian es relevante para
los migrantes.

La poblacién china vive en todas las comunas de la CABA. La mayo-
ria se localiza en la comuna 3 (San Cristébal y Balvanera) y la minoria,
en la comuna 8 (Villa Soldati y Villa Riachuelo). La escuela a la que hare-
mos referencia en este trabajo se ubica en la comuna 4, en la cual la con-
centracién de migrantes de esta nacionalidad es una de las més bajas.
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700

600
500

400
300 —
200 — I I
| HA-
S ENEEEEFEEENENN] 1 .
& O & ¢ S &

) N N
& N 5
N

3
Q\
O
&

3

N
QQ S
N

T T T TS S S
@@@@@@@@@@®@®@&@Q

&
&

m  Personas nacidas en China

Grifico 1. Poblacion por comuna
Elaboracién propia a partir de INDEC, 2010.

Grimson, Ng y Denardi (2016) sostienen que los datos provistos por
el censo no son precisos. Atribuyen la desviacion a que muchos migran-
tes chinos pueden no haber contestado el censo por su situacién legal en
el pais o por desconocimiento de la lengua espafiola, entre otras posibles
razones. Ademds, los autores recopilan informacién provista por otros
investigadores que dan cuenta de otros guarismos: Zuzek habla de entre
treinta y cincuenta mil ciudadanos chinos viviendo en Argentina en el
afio 2001; Guerra Zampini, de ochenta mil para 2008. Por ultimo,
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Grimson, Ng y Denardi afirman que algunos lideres comunitarios esti-
man que hay alrededor de doscientos mil ciudadanos chinos.

Las estadisticas a las que hicimos referencia no dan cuenta de la pre-
sencia de nifios nacidos en Argentina con padres y/o madres de origen
chino. Ademds, como en el tltimo censo tampoco se incluyé una pre-
gunta por la o las lenguas habladas por la poblacidn, no se tienen datos
acerca de cudntos hablantes de chino hay en la CABA ni mucho menos
si estos chicos nacidos en Argentina hablan o no espaiiol. De esta mane-
ra queda estadisticamente invisibilizada la presencia de descendientes de
migrantes a los que en muchos casos la sociedad y en otros casos ellos
mismos consideran chinos.

3. Escuela de inmersién dual bilingtie

El sistema educativo de la CABA estd conformado por cuatro niveles: el
inicial, el primario, el secundario y el terciario o universitario. El nivel
inicial estd organizado en funcidn de la edad de los alumnos. El nivel
primario estd compuesto por siete grados; los alumnos ingresan al nivel
con 6 afios y terminan con 13.

En el afio 2014, se abrieron dos salas de inicial para nifios de cinco
afios en la Escuela Inicial nimero 11 del distrito escolar quinto. Al afio
siguiente, estos alumnos comenzaron el primer grado en la Escuela
Primaria niimero 28. Tanto estas salas de inicial como la primaria fun-
cionan en el mismo edificio ubicado en la calle Los Patos del barrio por-
tefio de Parque Patricios (comuna 4) y estin enmarcadas en la modali-
dad de escuela de inmersién dual bilingtie. En diversos documentos se
refieren a sendas instituciones como parte del mismo proyecto bajo el
nombre “Primera Escuela Bilingiie Argentino-China”. Al respecto, una
primera pregunta que cabe es por qué en el nombre se pone el foco en
el cardcter estatal —argentino-china— y no en la lengua —espafiol y chino
mandarin-— si se trata de una escuela bilingiie.

En diferentes notas periodisticas y en la pigina web del Gobierno de
la Ciudad de Buenos Aires, se afirma que este proyecto es producto de un
convenio firmado en 2009 entre Buenos Aires y Pekin. Sin embargo, al
leer el convenio, no aparece entre los objetivos la creacién de una escuela.
En cambio, si propone “impulsar el intercambio de estudiantes entre
ambas ciudades”, “profundizar la difusién del idioma chino en la Ciudad
Auténoma de Buenos Aires y del idioma espafiol en la Ciudad de
Beijing”. Ademds, ambas partes acuerdan continuar las conversaciones
sobre el establecimiento de un Instituto Confucio o Aula Confucio en la
Ciudad Auténoma de Buenos Aires. Por tltimo, se hace hincapié en la
necesidad de “capacitacién de profesores del idioma chino y espafiol”.

Lengna y migracion / Language and Migration 11:1 (2019), 31-50
ISSN : 1889-5425. © Universidad de Alcal4

37



38

“El es chino; yo soy castellana”: identidad lingiiistica en una escuela...

La escuela primaria ndmero 28, distrito escolar 5, fue creada por el
decreto 461/13 no como escuela bilingiie, sino como escuela de jornada
completa “considerando que en el Distrito Escolar N°5, la Direccién de
Primaria dependiente de la Direccién General de Educacién Estatal del
Ministerio de Educacién del Gobierno de la Ciudad Auténoma de
Buenos Aires ha detectado en la comunidad un considerable incremen-
to en las necesidades de oferta educativa de jornada completa”.
Finalmente, es en marzo de 2015 que mediante resolucién ministerial
1221 se transforma en una escuela bilingtlie en el marco del “Proyecto
Experimental de Inmersién Dual o Reciproca en el Idioma Chino
«Escuela Bilinglie Argentino-China»”. Por tratarse de una escuela de
creacién, la escuela primaria nimero 11 actualmente solo tiene alumnos
hasta cuarto grado del nivel primario.

Entre los considerandos de la resolucién ministerial se mencionan
los siguientes:

Que asi, a los alumnos cuya lengua materna es el chino se les posibilita esco-
larizarla, mientras que a los argentinos les permite manejar una lengua adi-
cional como si fuera nativa;

Que, como es de ptiblico conocimiento, en los Gltimos afios ha existido en
la Republica Argentina un gran flujo de inmigracién china, lo que ha gene-
rado que existan nifios chinos nativos argentinos en etapa escolar que no tie-
nen una escuela que les permita llevar a cabo una escolarizacién adecuada
debido a las grandes diferencias entre los idiomas;

Que la iniciativa propuesta viene a resolver esta problemdtica permitiendo a
los nifios de origen o ascendencia china una escolarizacién mds acorde a su
origen y cultura.

Resulta interesante el sintagma “nifios chinos nativos argentinos”
que distingue entre identidad étnica o lingiistica y lugar de nacimiento.
Cabe recordar, que esta distincién no es habitual ya que se considera
que cualquier persona nacida en este pais es argentina.

Respecto de los chicos cuya primera lengua no es el chino, la ense-
fanza del chino mandarin es pensada como una lengua adicional. Es
necesario mencionar que esta lengua ha cobrado mayor valor en los ulti-
mos afios a partir de las acciones en materia de politica econémica y lin-
gliistica que viene realizando el estado chino en América Latina v, espe-
cialmente, en Argentina. En este sentido, esta escuela nos permite pensar
en las dos caras de la ensefianza de la lengua china: como un derecho para
aquellos descendientes de migrantes chinos (derecho a ser educado en su
propia lengua, por ejemplo) y como un bien para los otros alumnos!.

El proyecto estipula que en las clases la poblacién sea mixta y equi-
librada, es decir, la mitad de los alumnos debe provenir de familias sino-
hablantes y la otra mitad de familias hispanohablantes?. En la escuela
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hay siempre dos maestros en el aula, uno que habla chino y espaiol y
otro que solo habla espafiol.

En el afio 2016, Cristina Banfi, Evelia Romano, Sandra Revale y Yu
Hwa Wu (Gabriela) publicaron un articulo en la revista Lengnas Vivas
(ndmero 12) en el cual dan cuenta de la teoria en la que se apoya la
escuela a la vez que se detienen brevemente en su funcionamiento. Las
cuatro autoras forman parte de la Gerencia Operativa de Lenguas
Extranjeras: Cristina Banfi es su directora, Evelia Romano es responsa-
ble del programa “Espaifiol, lengua segunda para la inclusién”, Sandra
Revale es la coordinadora de ensefianza de idiomas y Gabriela Wu,
coordinadora de idioma chino. Este articulo, titulado “Un proyecto
innovador: Escuela bilinglie por inmersién dual argentino-china”, enfa-
tiza en varios momentos el caricter innovador de la propuesta, ya que
se trata de una modalidad nunca implementada en la Argentina. Entre
los objetivos del programa las autoras enuncian: elevados niveles de
dominio tanto de la lengua primera como de la lengua segunda, rendi-
miento académico similar o superior al de los alumnos que no estin
implicados en este tipo de programas y, por ultimo, desarrollo de acti-
tudes y conductas positivas hacia ambas culturas involucradas.

Las autoras hacen referencia a las dificultades que encontraron para
poder conformar el equipo docente al “no existir una formacién docen-
te especifica para escuelas bilinglies ni estar incluidas en el curriculum
materias relacionadas con la adquisicién y desarrollo de lenguas segun-
das”. Finalmente, mencionan y destacan el rol del Estado en la ensefian-
za del chino a alumnos sinoparlantes y a alumnos hispanoparlantes:

Como ya dijimos, se reconoce en este programa que hay nifios que llegan a
la escuela con una lengua materna que no es el castellano y el estado les pro-
vee condiciones para que puedan ser escolarizados en su lengua materna y
mantenerla mientras adquieren la lengua mayoritaria. Por su parte, los nifios
que hablan espafiol como lengua materna tienen la posibilidad de aprender
como segunda lengua una lengua muy distante al espafiol, el chino manda-
rin, en un contexto de inmersién. Se trata, pues, de un bilingiiismo aditivo,
que promueve el desarrollo de dos lenguas y que, en este caso en particular,
redunda en beneficios no solo individuales sino sociales: ser bilingiie en
espafiol y chino no es solo un recurso para el alumno, sino para la sociedad
toda que contard en un futuro mediato con ciudadanos formados en dos len-
guas que se cuentan entre las mds habladas del planeta. (Cristina Banfi,

Evelia Romano, Sandra Revale y Yu Hwa Wu 2016: 54, subrayado nuestro)

La cita anterior muestra que el foco estd puesto en la ensefianza de
las lenguas desde una perspectiva utilitarista y no relacionada con la
construccidn de la identidad: que los descendientes de chinos aprendan
chino les permitird apropiarse mdas ripido del contenido que la escuela
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quiere ensefiar; que los hispanoparlantes aprendan chino los convierte
en bilingiies y esto es beneficioso para el pais puesto que se los interpe-
la en tanto futuros “ciudadanos”.

Desde finales del afio 2016, en algunas clases se empezé a separar a
los alumnos por lengua primera. Asi un lunes, por ejemplo, los hablan-
tes de chino tenfan clase durante un médulo con las maestras sinopar-
lantes y en simultdneo los hispanos con las maestras hispanoparlantes; el
miércoles hacian al revés y el viernes volvian al esquema del lunes. En
una entrevista el director de la escuela en diciembre de ese afio sostuvo
que el objetivo principal de esta separacién es que cuando estén con
maestras cuya lengua primera es la misma que la del chico, se pueda pro-
fundizar mds en el contenido. Por ejemplo, una de las clases observadas
durante 2017 en segundo grado tratd sobre un experimento cientifico y
los pasos a seguir para realizarlo. En ningtin momento, las maestras uti-
lizaron espafiol en la clase. El foco estuvo puesto en la explicacion del
método cientifico: formulacién de hipétesis, pasos a seguir para la com-
probacidn, pero también en la explicitacién y definicién del vocabulario
especifico. En cambio, cuando los mismos alumnos estaban en clase de
espafiol, la maestra hablaba mds lentamente y el objetivo principal era el
aprendizaje de la lengua: se ensefiaron palabras de uso cotidiano que
surgian a partir de la lectura de un cuento popular. En la misma entre-
vista, el director afirmé que era consciente del peligro que conllevaba
realizar este tipo de separaciones por lo que implicarfan en términos de
segregaciéon. Sin embargo, dijo, decidié continuar con este proyecto
entendiendo que los beneficios eran mucho mayores que los posibles
efectos adversos.

4. Metodologia

Desde octubre de 2015 hasta diciembre de 2016, se realizaron observa-
ciones tanto en las clases de sala de cinco como en los diferentes grados.
En los dos dambitos se llevaron a cabo, ademas, entrevistas con directi-
vos y con docentes. La metodologia es, por tanto, principalmente etno-
grafica y sociolinglistica. Cassels y Ricento (2013) sostienen que la
etnografia fue propuesta como un método que permite poner el foco en
la estructura a la vez que en la agencia, en lo macro a la vez que en lo
micro, en la politica a la vez que en la prictica. Unamuno (2015b) afir-
ma que las pricticas en el nivel micro aportan nuevos significados en el
nivel macro. La autora sostiene que el estudio de las interacciones en las
escuelas y en las aulas es un modo de “identificar, analizar e interpretar
las orientaciones que sostienen la toma de decisiones pedagdgicas en
general y sobre las lenguas y su ensefianza en particular” (Unamuno
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2015b: 3). El objetivo general de las observaciones realizadas fue inda-
gar en las interacciones lingiiisticas entre alumnos y entre docentes y
alumnos qué valoraciones hay de las lenguas en juego (espaiiol, chino,
lengua de la comunidad de la que proviene el nifio, entre otras) a la vez
que dar cuenta de la politica lingtiistica del Gobierno de la Ciudad
Auténoma de Buenos Aires. Se realizaron observaciones de clases en
esta escuela, tanto en el nivel inicial como en el primario, desde octubre
de 2015 hasta diciembre del 2016°.

El pedido de autorizacion para entrar a las aulas prevefa la filmacién
0, de no ser posible, la grabacién de audio. Sin embargo, nada de esto
fue permitido por el GCBA que, al otorgar el permiso aclaré que no se
podia realizar ningtn registro audiovisual. Por lo tanto, las observacio-
nes fueron registradas utilizando dos herramientas. Por un lado, un cua-
derno etnogrifico, donde se apunté lo mds detalladamente posible lo
que ocurria en cada clase a la vez que se complementaba con el material
que las maestras entregaban a los alumnos. Por otro lado, hubo momen-
tos de la observacién en los que se focalizé en el uso de las lenguas en la
clase, para ello se disefié un cuadro en el cual se consignaba quiénes eran
los participantes de cada intercambio y en qué lengua se producia.

La observadora no participaba de las clases y, en general, se sentaba
al fondo del aula. Sin embargo, en algunos momentos los alumnos se
dirigian a ella. En inicial, en sala de cinco afios las observaciones comen-
zaron en el mes de octubre y se realizaron seis observaciones durante el
afio 2015, cuatro en sala amarilla y dos en sala roja. Desde mitad del afio
2016, la directora del nivel inicial nos impidid el acceso a las salas dado
que habia comenzado a trabajar en el proyecto una asesora y estaba
observando las clases también con el objetivo de mejorar la planifica-
cién. En total, entonces, en 2016 realizamos ocho observaciones, cuatro
en cada sala. Durante el 2015, las observaciones fueron hechas en el
turno mafiana (desde las 8:45 hasta las 12:00); dos veces, ademis, se pre-
sencié el horario de almuerzo (12:00 a 13:00). Durante el 2016, se obser-
v6 en seis oportunidades el turno mafiana y en dos el turno tarde (13:00
a 16:15). La raz6n para enfocarnos en el turno mafiana fue que durante
la tarde se desarrollaban las clases especiales (artes, educacién fisica,
etc.), en las cuales, atin no habia pareja pedagégica.

En Primaria se realizaron observaciones desde octubre del 2015
hasta diciembre del 2016. Durante el primer afo, se realizaron seis
observaciones en primer grado durante el turno mafiana (8.15 a 12.15),
y, en 2016, veinte, de las cuales cinco se hicieron durante todo el dia
(desde las 8:15 hasta las 12:15 y desde las 13 hasta las 16:20), seis duran-
te el turno tarde y el resto en el turno mafana.

La dindmica durante las clases es distinta en el caso del jardin que en
el caso de las clases de primaria. La gran diferencia es que en jardin no
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es clara la distincion entre la clase en la cual el foco estd puesto en la len-
gua china y la clase en espafiol. En las salas, ambas maestras trabajan en
conjunto casi todo el tiempo y si bien es una de las dos la que conduce,
la otra participa y ayuda a los alumnos. En el caso de la maestra sinopar-
lante, esta ayuda muchas veces consiste en la traduccién de las palabras
desconocidas en espafiol. En la primaria, en cambio, es mucho mds clara
la distincién entre la clase en lengua china y clase en lengua espafiola.
Cuando las clases son de lengua espafiola, las maestras que hablan chino
a veces ayudan a los nifios que no hablan tan bien espafiol, volviendo a
explicarles la consigna algunas veces en chino y otras en espaiiol. En
cambio, durante la clase de chino la maestra hispana se dedica a corre-
gir, elaborar material para sus préximas clases o mantener la disciplina
en el aula. En este sentido, notamos una asimetria, que coloca a las maes-
tras sinohablantes en el lugar de ayudantes, especialmente, en el nivel
primario’.

Teniendo en cuenta los registros de intercambio de lenguas durante
las clases, es posible afirmar que tanto en nivel inicial como primario los
alumnos descendientes de chinos hablan entre ellos en chino y con los
no chinos en espafiol. El cambio de c6digo se da casi siempre de mane-
ra automadtica sin que tenga que renegociarse la lengua de la conversa-
cién. En muy pocas oportunidades presenciamos conversaciones en las
que se negocie cudl es la lengua en la que se va a desarrollar. En una de
las clases observadas durante el afio 2015 en las salas de nivel inicial, los
chicos estaban en el patio techado jugando libremente con algunos
juguetes. G, una nena descendiente de chinos, jugaba a llamar a la obser-
vadora por teléfono. Nuestras conversaciones telefénicas fueron siem-
pre en espafiol hasta que se acercd S, una de sus amigas también sinoha-
blante, y quiso jugar con ella. Cuando S. “contesté la llamada” dijo FiZ°
(wei, hola). G, en cambio, dijo “hola”, alo que S respondié sacindose el

teléfono de la oreja “Uiii#” (shud hanyu, habld chino).
5. Apuntes del trabajo de campo

En este articulo recortamos aquellos elementos que surgieron a partir
del trabajo de campo realizado y que permiten preguntarnos por la
construccidn de la identidad. Esperamos poder relevar en las aulas dife-
rentes maneras de construccién de la identidad. Organizaremos lo
observado en el aula en torno a dos ejes: la identidad nacional, por un
lado, y la identidad lingtiistica por el otro. Respecto del primer eje, nos
detendremos en cémo la dimension nacional ingresa en las aulas a través
de los simbolos patrios, los actos escolares, y el lugar de nacimiento
como factor de identificacién o de cuestionamiento de la identidad. Para
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el segundo eje, tomaremos en cuenta la definicién de identidad lingtiis-
tica que aporta Eva Gugenberger (2007): “en el concepto y la valoracién
de si mismo como hablante de una o varias lenguas.” (Gugenberger
2007: 25).

5.1. Dimensién nacional

Los simbolos y las fechas patrias emergen constantemente en la escuela
ligando las précticas con el Estado Nacional. Por ejemplo, en inicial,
cuando llegan los chicos se forman mirando hacia la bandera argentina.
Luego, mientras dos nifios la izan, se canta “Las banderas de la Tierra,
todas juntas cudntas son. No son blancas ni celestes, como la que quie-
ro yo. Unas tienen un escudo, otras tienen un ledn, otras tienen las
estrellas y la mfa tiene un sol. ;Viva, viva qué la mia tiene un sol!”. En el
fragmento subrayado, las banderas con estrellas, por ejemplo, la bande-
ra china, son sefialadas como las “otras” y se opone a la propia que es la
que tiene un sol, la argentina.

En muchos didlogos entre alumnos sinoparlantes se cuestiona la
identificacién nacional relacionada con uno de los dos estados. Por
ejemplo, en una clase de chino de primer grado en la que la tarea era
dibujar un barco en una noche en el mar, dos chicos sinohablantes le
habian agregado banderas al barco: uno le habia hecho la bandera argen-
tina, y el otro, la china. El que habia dibujado la bandera china le pre-
gunté al otro por qué habia dibujado la argentina, pregunt6 si se debia
a que su madre era de esa nacionalidad. Este mismo cuestionamiento
surgié en segundo grado frente a los mapas de ambos paises que deco-
ran las paredes de las aulas.

Durante el afio se celebran las fechas patrias argentinas estipuladas
por el calendario escolar municipal, asi como algunas de la Republica
Popular China. En particular, se realizan celebraciones por la fiesta del

bote del dragdn, el dia de los ancianos y por el primero de octubre®. Los
actos escolares son considerados por la direccién como un momento de
encuentro entre los padres, directivos, docentes y alumnos.

En 2016 observamos tanto el acto por el 9 de julio (fecha de la
Independencia de Argentina) como el del 1 de octubre’. Una particula-
ridad de ambos actos es que no se puso el foco en la historia sino en res-
catar tradiciones, valores y expresiones artisticas de cada pafs. Por ejem-
plo, en el acto por el 9 de julio los chicos bailaron danzas tradicionales
y un padre tocé tango mientras una pareja bailaba; en el acto por el 1 de
octubre, por su parte, se tocé el guqin y los chicos recitaron una poesia
sobre las estaciones del aflo. En ambos actos, se hizo referencia a la fecha
como el dia del “cumpleafios de la patria” y se la asoci6 con la posibili-
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dad de reunirse a celebrar con la familia. Los discursos pronunciados
por las autoridades de la escuela en ambos actos fueron traducidos al
chino, no asi las diferentes representaciones que hicieron los chicos que
se desarrollaron o bien en espafiol o bien en chino.

La escuela argentina, como aparato del Estado Nacional, busca cons-
truir una ciudadania, en este sentido, no se puede desprender de las
practicas y simbolos que ligan a ese espacio con un estado. Esto contri-
buye al cuestionamiento que se hacen los alumnos respecto de cudl es su
identidad y su relacién tanto con China como con Argentina u otros
paises latinoamericanos. Los simbolos patrios y los actos escolares inte-
rrogan la identidad de los alumnos poniendo en cuestién su adscripcién
a un territorio nacional.

La cuestién de la nacionalidad, entendida como el lugar de nacimien-
to, se marca muchas veces en las clases. En una clase de jardin, hubo un
conflicto porque, segtin una de las alumnas no china, “los chinos no
quieren sentarse con A porque no es chino y es negro”. La maestra res-
pondié en el aula no habia ningin chino porque todos los alumnos
habian nacido en Argentina y para reafirmar su postura tomo el registro
de asistencia en el cual figura la nacionalidad de los alumnos y aclaré:
“hay solo dos nenes que no nacieron en Argentina, uno nacié en Bolivia,
A, y otro en Perd”. Uno de los nifios, alz6 la voz y respondié: “bueno,
de la comunidad china” y otro afirmé que la maestra sinohablante si era
china a lo cual ella respondié “No, yo soy de Taiwdn”.

Vemos en esta escena una contraposicién entre el lugar de nacimien-
to y la identificacién que hacen los nifios entre si. La reaccién de la maes-
tra y su frase se contradice con el decreto de creacién de la escuela que
habla de “nifios chinos nativos argentinos”. En su discurso no hay chi-
nos en el aula ya que para asociar a los nifios con una identidad pone el
foco solamente en el lugar de nacimiento. La intervencion de la maestra
sinohablante, al aclarar su origen taiwanés, lleva al aula un conflicto que
estd presente en la Ciudad" aunque no lo hemos registrado en las aulas.

En agosto del 2016, en segundo grado, estaban estudiando las esta-
ciones del afio. La maestra habia escrito en el pizarrén “Piffid 14K &
JUH A\ o 3% R AR, B E E R (Agenting jintidn shi ba
yue zhonggud yéshi ba yue. Zheli shi dong dongtian, nali shi xiatian, en
Argentina hoy es agosto, en China también. Acd es invierno, alld es
verano). Las palabras que se relacionaban con Argentina las circulé
usando un marcador azul y las que lo hacian con China con uno rojo y
quedd claro cudl era el acd (X1, zheli) marcado en azul y el alld (I8 5,
nali) en rojo. La maestra entonces pidi6 a los chicos que leyeran las dos
oraciones en voz alta y aclard “los argentinos también tienen que leer”.
Un nene alzé la voz y respondié “yo no soy argentino, soy peruano”.
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El nifio que se identifica como peruano pone en evidencia que él no
se reconoce como argentino y, por lo tanto, se coloca afuera del grupo
de los que tienen que leer. Con esta frase, no solo quedaron excluidos
del grupo de argentinos los alumnos sinoparlantes (el uso del adverbio
también implica que alguien, que no es argentino, va a leer) sino que a
la vez todos los hispanoparlantes fueron considerados bajo la misma
nacionalidad: la argentina. En el discurso de la maestra y en la manera
en la que el alumno busca evadir su tarea, se hace evidente que la politi-
ca de la escuela y del Gobierno de la Ciudad de hablar de sino y de his-
pano parlantes no se corresponde con las representaciones que circulan.
Aquel que habla espaiiol es necesariamente argentino. Al reconocerse
como peruano el nifio pone en primer lugar una identificacién nacional
y la disocia de la posible identificacién lingiiistica.

Estas tltimas escenas ilustran el modo en que el lugar de nacimiento
ocupa un lugar preferencial a la hora de definir las construcciones iden-
titarias. A su vez, pone en evidencia que en las clases no siempre se sos-
tiene la categorfa, “nifios chinos nativos argentinos”, que propone el
decreto de creacion de la escuela.

5.2. Conocimiento de la lengua china e identidad

En abril del 2016, en primer grado en una clase de chino, la tarea que
debian realizar los nifios era unir un dibujo con la palabra. Uno de los
chicos hispanoparlantes no entendia qué tenfan que hacer e intentaba
copiarse de su compaiiera de banco. La alumna le dijo a la observadora
que él siempre se queria copiar de ella; él entonces se justificé diciendo
que no sabia chino. Ella entonces aclaré que “yo entiendo porque soy
chino”. Otra alumna que estaba sentada cerca también dijo “yo también
soy chino”. Finalmente, el estudiante que habia intentado copiarse, sefia-
lando a una chica hispanohablante, dijo “ella sabe chino y argentino”.

En este breve intercambio hay varias cuestiones que interesan resal-
tar. La primera es que en el discurso de las chicas aparece el saber la len-
gua ligado a la nacionalidad, pero, ademds, ambas comenten un error de
concordancia en género en el adjetivo. El segundo punto por destacar es
que en este intercambio el nifio insiste en el saber una lengua —que no es
el espafiol sino el argentino—, mientras que son ellas las que ligan el
conocimiento de una lengua a la identidad. Asi él utiliza dos veces el
verbo saber: la primera para indicar su desconocimiento del chino y la
segunda, al decir que una nifia sabe las dos lenguas.

En el mes de abril de 2016, en segundo grado una nifia se dirigié a la
observadora para explicar la razén por la cual ayudaba a sus comparie-
ros con la tarea de chino: “yo soy chino, ellos son castellano”. A dife-
rencia de la situacion en la que el “argentino” como nombre de lengua
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aparecia ligado al saber, en este caso castellano funciona como marca
identitaria. Este mismo sintagma, “ser + castellano/a”, fue observado en
otras oportunidades y no solo utilizado por alumnos sinohablantes. El
primer dia que entramos a las aulas en inicial, las maestras nos presenta-
ron a los estudiantes. Una de las alumnas, nacida en Argentina pero que
vivié varios afios en Perd y cuya familia proviene de ese pais dijo “ella
es china y yo soy castellana”. En esta frase no hay errores de concordan-
cia en género, pero utiliza “ser + castellano/a” como marca de identidad
lingliistica opuesta al “ser chino”.

Mostramos a través de diferentes escenas cémo el conocimiento de
la lengua china provoca en muchos casos la referencia a la identidad. El
sintagma “ser + castellano” que no indica identidad nacional sino lin-
glifstica emerge en la escuela en los discursos no solo de los nifios que
hablan chino mandarin, sino también en los hablantes de espaiol. Esto
nos permite pensar en la construccién de una identidad lingtifstica no ya
ligada al lugar de nacimiento o a los simbolos patrios sino a la lengua, en
particular a la castellana.

Nos detendremos en algunas escenas en las cuales la escritura china
permite construir la identidad. En este sentido, el articulo de Li Wei y
Zhu Hua (2010) aporta elementos que permiten analizar lo relevado en
su relacién con otras experiencias de migrantes chinos en diferentes
regiones. Los autores analizaron la relacidon entre lengua, escritura e
identidad a través de entrevistas con chinos y descendientes viviendo en
Gran Bretafia, Australia y Singapur. Las entrevistas les permitieron rele-
var representaciones sobre la relacion entre hablar chino mandarin u
otra lengua china y ser chino, asi como la fuerte relacién entre el cono-
cimiento de la escritura y la identidad. Las conclusiones a las que arri-
baron pueden resumirse en cuatro puntos. En primer lugar, para la
mayoria de los entrevistados, el chino estindar hablado es el mandarin,
constituido sobre la base de los dialectos del norte de china. En segun-
do lugar, sin importar qué lengua china se hable, la escritura (130 es
comtn a todas y es lo que contribuye a crear una comunidad lingtiisti-
ca mds alld de las diferencias. En tercer lugar, la lengua china, especial-
mente en su forma escrita es un producto cultural con valor simbdlico,
como ejemplo basta pensar en la importancia que se le da a la caligrafia.
La dltima, y que reviste de especial interés en relacién con lo que aqui
venimos planteando, es que para ser un chino “propiamente dicho” uno
debe conocer la lengua china especialmente en su forma escrita, La
mayoria de los entrevistados mayores reconocen que si alguien no sabe
leer y escribir, no serd considerado chino ya que no tiene acceso a la lite-
ratura escrita en esta lengua, a la vez que no puede pertenecer a la comu-
nidad lingiiistica ya que solo podrd hablar el dialecto en el que se rela-
ciona con la familia 0 amigos de la misma regién geografica.
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En varias oportunidades los estudiantes sinoparlantes corrigen la
escritura del chino a sus compaiieros, a la observadora e incluso, en
algunos casos, a las maestras. Cuando pasan al frente los compaderos
hispanos, los compaiieros sinoparlantes estin desde sus asientos indi-
cindoles con las manos cémo trazar los caracteres, incluso algunos se
han llegado a levantar para ir hasta el pizarrén a escribirlo con el alum-
no hispano.

En 2015, una de las alumnas de primer grado escribié su nombre en
el cuaderno etnogréfico. Cuando termind, dos compaiieros le pregunta-
ron por el tercer sinograma (#%, xin). Ella explicé cuél era y uno de los
chicos le dijo que estaba mal escrito y lo trazd correctamente. La nifia
aceptd esta correccion. Al consultarles quién les habia ensefiado: las
nifias contaron que habia sido su mamd y papd; el nifio, en cambio, dijo
que nadie. La chica cuya escritura habia sido corregida dijo “él es chino”
para explicar la razén por la cual a él nadie le habia ensefiado. Al indicar
que el otro, el que sabe escribir, es el chino, esta nifia se corre de esa
posible identificacion.

Li Wei y Zhu Hua también muestran divergencias entre las genera-
ciones mas jovenes y los mayores en relacion con este tema. En las
entrevistas hechas con adolescentes que se reconocen como chinos a
pesar de no saber leer ni escribir, aparece la apropiacién de de pautas
culturales. La nifia a la cual el compaiiero le corrigié la escritura del
nombre —cuya madre es argentina y su padre, chino— en muchos otros
momentos, apelard al reconocimiento de pautas culturales para identifi-
carse dentro del colectivo chino. Asi, en una clase, ella se colocé una
vincha en el pelo que tenia un velo que dejé caer sobre su cara, mir6 para
atrds y dijo “en China, la gente cuando se casa se pone esto. En chino se
llama k%) (t6u sha, velo)”. Esta alumna muchas veces apela a la lengua
oral y se ubica en el rol de traductora y mediadora entre aquellos sino-
hablantes que hablan poco espafiol y los hispanoparlantes.

6. Conclusiones

Organizamos nuestra exposicion en dos ejes que nos permitieron mos-
trar la estrecha y compleja relaciéon que hay entre lengua, identidad y
nacionalidad. En primer lugar, mostramos la manera en que los simbo-
los patrios y los actos escolares interpelan a los nifios, y a la comunidad
educativa, y los obligan a preguntarse por su adscripcién a un territorio
nacional. Entendemos que la escuela tradicionalmente tuvo entre sus
objetivos construir la ciudadania nacional. Nos preguntamos, en este
sentido, si las pricticas escolares ligadas con los simbolos patrios deben
sostenerse o ser replanteadas, en esta escuela en particular.
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En este mismo sentido, nos detuvimos en cémo el lugar de nacimien-
to ocupa, al menos en territorio argentino, un lugar importante a la hora
de definir las identidades. El sintagma “nifios chinos nativos argenti-
nos,” presente en el decreto de creacién de la escuela, resulta al menos
llamativo puesto que se contradice con el ius soli del derecho nacional.
A la vez, mostramos que en las aulas tanto en las pricticas docentes
como en las de los alumnos no siempre se sostiene esta categoria.
Entendemos que esta ausencia se debe principalmente a las representa-
ciones sociales que guian las pricticas. No siempre un cambio de politi-
cas lingtiisticas se ve claramente reflejada en las acciones glotopoliticas
que llevan a cabo los sujetos.

En segundo lugar, nos centramos en el papel que tiene la lengua no
solo en la autoidentificacién, sino también en las maneras en que los otros
nos identifican: es mds chino aquel que mas sabe chino. En este sentido,
hipotetizamos que la emergencia de los sintagmas “ser + castellano” y
“ser + chino” no se relaciona con una identidad nacional sino con una lin-
glifstica. La frase “ser + castellano” podria, en principio, nuclear a todos
los hablantes de espafiol més alld de las diferentes procedencias.

En este sentido, cabe la pregunta de si estos alumnos descendientes
de chinos o migrantes chinos construirdin una identidad en dos lenguas
—chino y espaiiol- o sila institucién enfatizard en una de las dos lenguas.
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Una pregunta que surge, pero que no es tema de este trabajo, es si una representacién
que asocie a la lengua oficial china con una ventaja econémica modificari el prestigio y
la autoridad de la lengua y finalmente influird en la relacién entre los nuevos migrantes
y el aprendizaje de la lengua.

Esto tltimo no siempre ocurre. Muchos chicos provienen de familias en las que se habla
guarani.

Las clases observadas en 2017 no formaban parte del plan original sino que surgieron
posteriormente a una reunién con Evelia Romano, Gabriela Wu, Sandra Revale y
Cristina Banfi.

Las causas de esta asimetria son varias y no serdn analizadas en este trabajo puesto que
no son pertinentes para el objetivo propuesto.

En todos los casos, escribiremos la palabra china en cardcter en la oracién principal y
entre paréntesis, primero su transliteracién en pinyin y luego, la traduccién al espafiol.
El primero de octubre de 1949 se constituye la Reptblica Popular China.
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En afios anteriores, a esta ultima celebracion asistieron también autoridades municipa-
les y de la Embajada de la Republica Popular China en Argentina. Sin embargo, en 2016
esto no ocurrio.

La mayor parte de las maestras de la escuela son nacidas en Taiwdn, la coordinadora de

la escuela, Gabriela Wu, también.
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